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A NEW HISTORICIST APPROACH TO HEART OF DARKNESS
BY JOSEPH CONRAD

A. Serdar OZTURK "

Abstract

This study examines Heart of Darkness by Joseph Conrad by the method of New
Historicism. New Historicism, the most recent approach to literature, declares that all
history is subjective written by people whose personal biases and prejudices affect their
interpretation of the past. New Historicists claim that history can never provide us with the
‘truth’. According to New Historicism, history is fictioned from a political power that
renders it true. New Historicist critics bring out the contradictions of history that is fictioned
by the historians. Till now Heart of Darkness has been assessed predominantly by
Eurocentric point of view. New Historicism presents a counter history against Eurocentric

ideology in the interpretation of Heart of Darkness.

JOSEPH CONRAD’IN KARANLIGIN KALBi ADLI ROMANINA
YENi TARIHSELCI BiR YAKLASIM

Ozet

Bu ¢alisma Joseph Conrad’in Karanligin Kalbi adli romanint Yeni Tarihselci metotla
incelemeyi amaglamaktadir. En son edebi metot olan Yeni Tarihselcilik, tarihin 6znel
oldugunu, geg¢mis olaylar: degerlendirmede tarih yazarlarimin ényargili oldugunu ortaya
koymustur. Yeni Tarihselciler, tarihin bize ‘gercegi’ asla sunamayacagini iddia eder. Yeni
Tarihselcilige gore, tarih politik bir giic tarafindan kurgulanmis ve gercek olarak lanse
edilmistir. Yeni Tarihselci elestirmen tarihg¢i tarafindan kurgulanan tarihin celiskilerini
ortaya ¢ikarmayr amaglar. Yeni Tarihselcilige kadar Karanligin Kalbi ¢ogunlukla Avrupa
merkezli bir bakis agisiyla yorumlanmistir. Yeni Tarihselcilik séz konusu eserin
degerlendirilmesinde Avrupa merkezli yoruma karsit bir tarih yorumu sunar.

Fiction is history, human history, or it is nothing. But it is also more than that; it
stands on firmer ground, being based on the reality of forms and the observation of
social phenomena, whereas history is based on documents, and the reading of print
and handwriting- on second-hand impression. Thus fiction is nearer truth. But let
that pass. A historian may be an artist too, and a novelist is a historian, the

" Ege Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Izmir.
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2 A. Serdar OZTURK

preserver, the keeper, the expounder, of human experience. (Joseph Conrad, Notes
on Life and Letters)

According to new historicism, history gives each generation a novel perspective
on the past. Past events are no longer so easily interpreted to be timeless
assessment. Instead, they needed to be continually reinterpreted from the standpoint
of a new present. Old (traditional) historians claim that they do not judge the past or
instruct present for the profit of future ages, but they try to show only what actually
happened. To accomplish this goal, they accept difference between primary and
secondary sources, the documents on another period's interpretation of the past. The
attempt to reconstruct the past on the basis of primary source material is
deconstructed by new historicism demystifying its textuality. New historicists assert
that the reality of forms and observation of social phenomena in literature may
produce more truthful histories than traditional historical sources. The aim of this
paper is to analyse the historicity of Heart of Darkness.

In Heart of Darkness, Europe encounters with the non-European. The novel
presents the most important aspects of Europe: Europe’s discovery of ‘the Other’
within itself. Imperialistic expansion’s ideology is the belief that progress and
enlightenment emerges from the West. Recognition of non-European cultures does
not mean the abandonment of a Eurocentric perspective. The imperialist historicism
was adept at absorbing all cultures into a Eurocentric history. The historicism of
‘the Others’ is decentred. The decentring historicism of ‘the Other’ made possible
the success of the West’s imperialism. In Heart of Darkness, Conrad dramatises the
loss of confidence in the Eurocentric view of history.

Heart of Darkness is one of the most effective expressions of the encounter
between self and ‘the Other’, between the European and non-European. Conrad’s
representation of the non-European is best described by Marlow as:

The earth seemed unearthly. We are accustomed to look upon the shackled form
of a conquered monster, but there — there you could look at a thing monstrous and
free. It was an unearthly, and the men were — No, they were not inhuman. Well, you
know, that was the worst of it — this suspicion of their not being inhuman. It would
come slowly to one. They howled and leaped, and spun, and made horrid faces; but
what thrilled you was just the thought of their humanity — like yours — the thought
of your remote kinship with this wild and passionate uproar. Ugly. Yes, it was ugly
enough; but if you were man enough you would admit to yourself that there was in
you just the faintest trace of a response to the terrible frankness of that noise, a dim
suspicion of there being a meaning in it which you — you so remote from the night
of first ages — could comprehend. And why not? The mind of man is capable of
anything — because everything is in it, all the past as well as the future. What was
there after all? Joy, fear, truth, sorrow, devotion, valour, rage — who can tell? — but
truth- truth stripped of its cloak of time. (51-52)
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A New Historicist Approach to Heart of Darkness by Joseph Conrad 3

The earth seemed unearthly, Marlow sets up the expectation that the human
beings inhabiting that unearthly earth will be inhuman. However, Conrad’s
narrative disrupts such commonplace prejudices. The horror of the story is not
Africans, but the monster is within the Europeans who consider themselves
superior. The passage suggests a number of ironic reversals. One the one hand,
Africa is a conquered monster. On the other, it is the European conquerors who are
conquered, as their ruthless and violent imperialism leaves their savagery. The
Europeans make Africans more monstrous instead of civilising them. Released from
the constraints of civilisation, Europeans can feel a kinship with those people who
on the surface seem so different. Understanding of the non-Western occurs only
when the West is conquered by the people it feels it is conquering.

One of the reasons why Westeners do not immediately recognise the African
within themselves is the physical difference between races. Yet, according to
Marlow, physical differences, like skin colour, are surface deception. The real
otherness is not physical but temporal. When Westeners travel to Africa, they make
a temporal journey as well as a physical one. As Marlow tells, “going up that river
was like travelling back to the earliest beginning of the world, when vegetation
rioted on the earth and the big trees were kings”(49). The incomprehensibility of the
landscape and the people inhabiting signify to travel to Africa is to travel to
prehistoric times:

We were wanderers on a prehistoric earth, on an earth that wore the aspect of an
unknown planet. We could have fancied ourselves the first of men taking
possession of an accursed inheritance, to be subdued at the coast of profound
anguish and of excessive toil. But, suddenly, as we struggled round a bend, there
would be a glimpse of rush walls, of peaked grass-roofs, a burst of yells, a whirl of
black limbs, a mass of hands clapping, of feet stamping, of bodies swaying, of eyes
rolling, under the droop of heavy and motionless foliage. The streamer toiled along
slowly on the edge of a black and incomprehensible frenzy. The prehistoric man
was cursing us, praying to us, welcoming us — who could tell? We were cut off from
the comprehension of our surroundings; we glided past like phantoms, wondering
and secretly appalled, as sane man would be before an enthusiastic outbreak in a
madhouse. We could not understand because we were too far and could not
remember, because we were travelling in the night of first ages, of those ages that
are gone, leaving hardly a sign — and no memories. (51)

But Marlow eventually comprehends Africans. As they seemed different from
civilised human beings, they constitute the prehistory of the West. If the veneer of
civilisation has made the Westeners forget the truth of their prehistory, the function
of Heart of Darkness is to make them remember what they have forgotten.
According to traditional history, time constituted reality. To discover a truth we had
forgotten was to reconstruct it historically. Yet, Conrad has a different notion of
temporality. For him, “truth has to be discovered by stripping it of its cloak of time”
(Notes on Life and Letters 36). The history does not lead to continually new truths.
Instead, it places a barrier between us and the memory of our prehistory. Truth is
not to be found by remembering history but by forgetting it. So, Conrad continually
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4 A. Serdar OZTURK

juxtaposes past and present. In Heart of Darkness, Marlow links the past of England
with the present of Africa by comparing the Thames to the Congo: “And this also...
has been one of the dark places of the earth”(19).

Europeans possessed not only a progressive, Eurocentric vision of world history
but also “the temporal sense of the synchronicity of the nonsynchronic. It seemed to
them, in other words, that by studying other, primitive-seeming cultures existing
simultaneously (or synchronically) with their own, they could study something
chronologically disparate, namely their own deep, prehistoric past” (Kosellek 47).
Each culture had its own temporal logic. Whereas the West followed a steady line
of history, other cultures plotted different line of history. Naturally, the world’s
culture was at different stages of development; some countries were developed,
others underdeveloped. Since the standard of development remained European,
cultures different from Europe were underdeveloped, and the most underdeveloped
land of all was Africa, which still existed in a prehistoric state. Emphasising the
synchronicity of the non-synchronic, Conrad plots a story about a present journey to
Africa into a journey to Europe’s past, as well as one into each human being’s
primitive psyche. The inversion of the West’s narrative about ‘the Other’ is to
undercut its self-righteous superiority. Africa does not embody a lesser truth
because it exists in an earlier stage of history. It embodies a more profound truth
because it has not travelled as far from its prehistoric origins. Thus, Conrad
subverts prevailing Europeans values, offering a “counter-memory” (“a memory
that disrupts the narrative of enlightened progress that official European culture
tried to tell about its history” (Foucault 90)) to the belief in rationality and progress.

Conrad challenges prevailing European narratives about ‘the Other’ but by
inverting them he remains within a Eurocentric logic. Conrad’s subversion of
prevailing values gives a conservative, not a radical, social vision. Conrad exposes
liberation of the people his associates with a ‘dark truth’ about human nature. For
Conrad, European control of non-European cultures is a symptom of its inability to
control ‘the Other’ within itself. Conrad’s political theory remains one of control
and restraint. There is a counter-memory to this narrative that reveals the counter-
memory of Western notions of progress, enlightenment and even decline.

According to Conrad, narrative has a function similar to that of history. Just as
we have to travel through history to encounter our prehistory, we have to travel
through narrative to encounter a meaning that lies deeper than the tale’s narrative
surface. To remain within narrative is to remain within the realm of consciousness
that hides truth. Conrad self-consciously compares Marlow’s journey up to the river
to the act of narrating that journey. Conrad’s narrative also offers a surface truth
that hides a profound truth. “When you have to attend to things of that sort, to the
mere incidents of the surface, the reality — the reality, | tell you — fades. The inner
truth is hidden — luckily, luckily” (50).

It was a dreamlike state that Marlow was able to remember his kinship with
prehistoric humanity:
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A New Historicist Approach to Heart of Darkness by Joseph Conrad 5

There were moments when one’s past came back to one, as it will sometimes
when you have not a moment to spare to yourself; but it came in the shape of an
unrestful and noisy dream, remembered with wonder amongst the overwhelming
realities of this strange world of plants, and water, and silence” (49).

To relate a dream is to distort the dream-sensation. In Heart of Darkness,
Conrad’s disruption of narrative forms works to recreate a dream-sensation in the
reader. By interrupting the flow of Marlow’s narrative with a dream-like state,
Conrad establishes contact with his readers. Readers are able to evoke the memory
of their prehistory necessary to comprehend the story’s meaning.

According to new historicism, truth cannot fully be represented; lies became part
of the truth of the world. Heart of Darkness is an excellent fiction in the context of
the history of ideas. Marlow tells about civilised Europe, which is expressed
through a lie as Conrad claimed in the epigraph: “Fiction is nearer to truth than
history”. Conrad approaches to truth not by stating it but by reminding us the lie
that accompanies with truth. Marlow announces his hatred of lies. This hatred does
not stem from Marlow’s love of truth over falsehood. What he hates about lies is
that they remind him of the inevitable truth of mortality. “There is a taint of death, a
flavour of mortality in lies — which is exactly what | hate and detest in the world —
what | want to forget” (42). For Conrad, the acceptance of a world in which lies and
repression are inevitable helps reveal the horror at the heart of darkness. The work
of civilisation is a lie, but since the alternative is so terrifying it must go on.

Conrad reveals a prehistorical unchanging truth about humanity. He helps
explain how Heart of Darkness serves as a counter-memory to prevailing
Eurocentric narratives. It is a new future in which Heart of Darkness is not only
used as a means to control ‘the Other’ within, but also directed toward liberating
ourselves to help improve the lives of others truly different from us. In Heart of
Darkness, Conrad attempts to separate truth and history to present the important
function of demystifying European superiority.
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TURKCE’NIN UNUTULMUS EKLERI:+h-
Erol GUNGORDU”

Ozet

Bu makalede, + l1- eki ile yapilmis sozler incelenmistir.

THE AFFIXES TO BE FORGOTTEN OF TURKISH: +h-

Abstract

In this article, the words which has been made with the affix +li-, has been examined.

Giris

Tiirk dilinin ek varligmna iligkin arastirmalarin, kdken bilimi ¢aligmalariyla gecismeli
oldugu apagiktir.Bu bakimdan koken bilimi alaninda gergeklestirilen diizenli
incelemeler, dil bilincinde yasamayan, donusmus bir¢ok ekin varligina da 1sik tutar.

Oziinde Tiirkgenin ekler diizeni iizerine caligmak demek, onun tiiretme giiciine yeniden
yeniye tanik olmak demektir.

Caglar ve iilkeler boyunca Tiirk¢emizin gorkemli yaratici kimligini daha iyi
kavramak, bir bakima tiirlii lehge ve agizlarda saklanan nice yapim ekini karsilastirmali
caligmalarla ta- niyarak gergeklesir.+/i- ekinin incelendigi bu yazi, bdyle bir diistincenin
iriintdiir.

+la-/+le- ekinin yan bicimi olarak diisliniilebilecek olan ve sayili tiirevlerde
saklanan +/i- ekini anan ilk arastirmaci C.Brockelmann’dir.Degerli bilgin, +la-/+le-
ekiyle ilgilendirdigi

+11- ekinden tiiremis kelimeleri (sumli-, tumli-, supli ?) anlamlandirmakla yetinir,
¢oziimlemelere gitmez (1954:220) .

tumli- fiili, +/- ekinden tiiremis kelimeler i¢in iyi bir drnek niteligindedir:DLT
tumli-"sogumak’ (111, 294-295) KB tumili- *sogumak, tisiimek" (111, 466) <tum-+li-<DLT
tum “soguk’ (I, 338.463) .

Bugiin i¢in tumli- fiilinden gelisen bigimler Tiirk¢enin tarihi sozliiklerinin verileri
arasindadir: tumlig~tumiug'soguk’ (DLTD, 126) , tumhig'soguk’ (KB III, 466) ,
tumluglan-1."soguk bulmak’;2.'soguk davranmak, surat asmak’ (DLT II, 273) , tumlu
‘soguk’ (Idr, 107) <tumlug, tumlu 1.soguk, sert hava';2.’soguk havadaki yagis'
(YTarS, 212) , tumlit-—~tumlut-"sogutmak” (DLT II, 344) , tumiit- ay. (KB 111, 466) .

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii
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8 Erol GUNGORDU

Bugiinkii Tiirkiye Tiirkgesinde Ordu ili agzinda yasayan tum (~tuman) nem, ¢iy
(DerlSX, 3990) kelimesinin yani sira dumlu (<tumlug<tumlig) tirevinin de kimi yer
adlarinda korundugunu goriiyoruz:Dumlu, Dumlupinar.

+11- ekinden tiiremis kelimelerden birisi de sum/i- fiilidir:KB sum/li-"yabanci dille
konusmak ° (III, 409) , DLT sumli- ay. (111, 298) <*sum+1[i- Kasgarli, sumli- fiilinin su
tiirevlerini de verir:sumlim "Tiirkge bilmeyen kimse' (I, 486) , sumlis-~sumlus-"yabanci
dil konusmak® (II, 216) , sumlit-"yabanci dil ile soyletmek (II, 347) .sumli- fiilinin
tabaninda yer alan *sum soziini taniklayamamakla birlikte, bu fiil, kdken agiklamasi
yoniinden bagka tiirlii de diisiiniilemez.

Atalay’mn sogli- okuyusuyla verdigi sugli- fiili (EDPT, 810) , +/i- ekinin tiirevleri
arasinda diigiiniilebilir.Kasgarli’nin bildirdigi 6rnekler gbz oniine alinirsa, sugli- fiilini
suk'sokmak * (EDPT, 805) ile ilgilendirebiliriz:

er koyria sughd: " Adam elini koynuna soktu™ (DLT III, 297) .

ol amii koyia elig sughtt’ O, onun koynuna el sokturdu' (DLT II, 346) < sug+/-
</k/ tnsiizii, Karahanl Tiirk¢esinde iki iinlii arasinda /g/ye donlismedigi icin, sugli- fiili
suk- fiilinin —/- ekiyle genisletilmis sekli olarak goriilemez.

Senglah’ta soglamak*furi burden” seklinde gegen bu fiil, Muhakemetii’l-
Lugateyn’in sdz varligi i¢inde de yer alir: (kilig bile) soglumak 'saplamak, sokmak’
(Barutgu Ozdnder, 1996:155) .

Tiirkiye agizlarindaki sugluk 1. kiiciik bigak’;2. kiiciik hanger’;3.’kiyma bigag1’,
sugluy “kuzu ya da koyun gegirilerek kizartmakta kullanilan sis” (Derl S X, 3689)
kelimeleriyle E/-

Idrak Hasiyesi’ndeki sogulu-'saplamak, gecirmek :sogludum etini siske Eti sise
sogludum, sapladim, gegirdim, dizdim’ (Izbudak, 1936:43) fiili de oteki ilgi cekici
taniklardir.

Karakalpak Tiirk¢esi s6z varliginda taniklanan a7ili- fiili de +/i- ekli tiirevlerdendir:
anili-"gozetlemek’ (Kkalp TTS I, 91) <asi'yabani kus, yabani hayvan' (age, 89) .ai
kelimesi tarihi ve ¢agdas lehgelerimizde benzer anlamlari tasir:Uyg.asi ‘av hayvanr’,
ani¢t “aver” (ETG, 261),

DLT ani ‘yag ile ilag yapilan bir kus adi’® (I, 40) .Kirg. ang'yabani hayvan ,
sikar'anggi “aver’ (Kirg S 1, 33) , Kzk.aii"av, avlanmaya yarayan hayvan” (Kzk TS, 16),
YUyg.an'av’, an¢i"avel” (YUygTS, 13) Sor.as ‘'vahsi hayvan, yirtict hayvan, canavar’,
an ayr'nisan ayi, yilin dérdiincii ay1’, asnigi’avel” (Sor S, 6) , Alt.asil. av, vahsi hayvan’,
2. geyik, karaca Alt-Tiirk S, 25), afigr’aver’ (age, 26) , Tel. ani’yirtict hayvan® (Tel AS,
5), afigi’avcer, an-kus hayvanat lemi” (age, 6) .

aii kokiinden gelen andi-fiilinin, a7ili- fiiliyle anlam yakinlig1 da dikkate deger:aridi-
‘pusuya yatmak® (T.Tekin, 1989:209) <ani+di-.

su-g, bkz. suk- (*su-k-) .
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Eski Tiirkce doneminden baglayarak tarihi ve ¢agdas lehgelerimizde korunagelen wu/u-
fiili de +/i- ekinin tiiremelerinden biri olarak goriilmelidir:u/u- 1. (kopek, kurt, cakal vb.)
uzun, iniltili, aglar gibi bir ses ¢ikarmak’;2." (insan) iniltili ses ¢ikararak boguk boguk
aglamak” (Tirk S 11, 2280) <DLT u/i- ulumak’ (111, 255) <*  @'yansilama s6zii” +1/i-.

Gerek ulu- fiil kokiiniin ayn1 kavram alaninda bulunan 6teki kelimeler gibi (agla-,
inle-kiikre-, anir-) yansilamali s6ézlerden olmasi gerektigi diisiincesi gerekse kokteki
seslik gelismeler, bizi bu ¢oziimlemeye gotiirmiistiir.

Kasgarl'nin verdigi alit-"ulutmak” (I, 213) o6rnegi, ulu- fiilinin kok inliisliniin
uzunlugunu taniklar (T. Tekin, 1995: 111) .Nitekim/z/ unlisi Tirkmen
Tiirkgesinde/uv/ses Obegine doniisiir:Tirkm. wvla- 1'ulumak’;2. mec. feryat figan
aglamak’ (Tirkm-Tiirk S, 651) .

i>uw, uv gelismesi i¢in ayrica bkz. Tirkm. yuv- ‘yikamak” <DLT yi-, Tirkm.
yuvut- “yutmak <*yuwe- <DLT yit- (T. Tekin, 1995:128 ) ulu- fiilinin tarihi devirlerde
dar olan ek {nliisiiniin kimi ¢cagdas Tiirk lehgelerinde genisledigini goriiyoruz:Uyg. uli-
‘inlemek, ulumak” (ETG, 394) , KB u/i-ay. (III, 493) , Kum.ulu-ay. (KumLS, 205) , ME
ulu-ay. (age, 194) , Kipc.ulu-ay. (Tuhf, 269) , ulu-ay. (IML, 80)

Azb., Bask., Tat.ula-ay. (KTLS I, 914-915) , Gag.ulu-ay. (Gag T S, 249) , Kirg.ulu-
ay. (Kirg S 1II, 782) , Kre.ulu-ay. (Kr¢LS, 91) Sor.ulu-ay. (Sor S, 121) , Kzk uli-ay.
(KzkTS, 291) Kkalp.uli-ay. (KkalpTTS IV, 389) , Alt.uli-~ulu-ay. (Alt-Tirk S, 193)
Tel.uli-ay. (Tel AS, 123) , Ozb.uli-ay (KTL S 1, 914-915) , YUyg.uli- (ag.) ay
(YUygTS, 436) , huli-~huvli-ay (YUygTS, 158) , uvii-ay (age, 441) .

Son iki drnekte goriilen /4/ 6n tiiremesiyle /uv/ ses dbegi, kok linliistiniin uzunlugu
icin kanit sayilabilir.

Sonug¢

Sayili tiiremelerde kalan +/i- eki, orneklerden anlasildigina gore, hem nesneli
(gegisli) hem de nesnesiz (gegissiz) fiiller yapan bir ek niteligindedir. +/i- ekli s6zlerin
azlig1, onunla es islevli olan ve ana bigimi oldugunu disindigimiiz +la-/+le- ekine
baglanabilir.

Kisaltmalar
age : ad1 gegen eser
Alt. : Altay Tiirkgesi
Alt-Tirk S : Altayca-Tiirkge Sozliik
ay. : ayn1 anlamda
Azb. : Azerbaycan Tiirkcesi
Bask. : Bagkurt Tiirkgesi
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Derl S
DLT

DLTD
EDPT

ETG
Gag.
Gag TS
Idr
IML
KB
Kipg.
Kirg.
Kirg S
Kkalp.
KkalpTTS
Kre.
Kr¢ LS
KTLS
Kum.
KumLS
Kzk
Kzk TS
ME
Sor.
SorS
Tat.
Tel.
TelAS
Tuhf

Turkm

: Derleme Sozligii
: Divanii Lagat-it-Tiirk ( > Atalay)
: Divanii Lagat-it-Tiirk Dizini

: An Etymological Dictionary of Pre-Thirteenth Century Turkish

(= Clauson)

: Eski Tiirkgenin Grameri (= Gabain)

: Gagauz Tiirkgesi

: Gagauz Tiirkgesi Sozlugi

: Kitab al-idrak li-lisan al-Atrak ( 2 Caferoglu)
: Ibnii Miihenna Liigati ( = Taymas)

: Kutadgu Bilig ( > Arat)

: Kipgak Tiirkgesi

: Kirgiz Tiirkgesi

: Kirgiz Soz1igii (= Yudahin)

: Karakalpak Tiirkgesi

: Karakalpak Tilinin Tiisindirme So6zligi

: Karagay Tiirkgesi

: Karacay Lehgesi Sozliigii ( = Prohle)

: Karsilagtirmalr Tiirk Lehgeleri SozIugi

: Kuman Tiirk¢esi

: Kuman Lehgesi S6zlugii (= Gronbech)

: Kazak Tirkgesi

: Kazak Tiirkcesi SozIligii

: Mukaddimetii’l-Edeb ( > Yiice)

: Sor agz1

: Sor SozIigl ( = Tannagaseva, Akalin)

: Tatar Tiirkgesi

: Teleiit agz1

: Teleiit Agz1 SozIigi (= Ryumina-Sirkaseva, Kugigaseva)
: Ettuhfet-iz-Zekiyye fil-Ligat-it-Tirkiyye ( > Atalay)

: Ttrkmen Tirkgesi
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Tirkm-TirkS  : Tiirkmence-Tiirkge Sozlitk

TurkS : Tiirkge Sozliik

Uyg. : Uygur Tiirkgesi

YTarS : Yeni Tarama SozIigi

YUyg. : Yeni Uygur Tiirkgesi

YUyg TS : Yeni Uygur Tiirkgesi Sozlugii (= Necip)
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iLKOGRETIM OKULU MUDURLERININ KENDILERINIi
ALGILAYISLARINA GORE PROBLEM COZME BECERILERINI
ETKILEYEN BAZI MESLEKi FAKTORLER(")

Ahmet USTUN"", Erdogan BOZKURT**

Ozet

Insan yasaminda, ne zaman ve ne tiir problemlerle karsilasilacagi ¢ogu zaman énceden
bilinemez.Bu nedenle, problemlerin iistesinden gelebilen bireyler yetistirmek ¢agdas egitimin
oncelikli hedeflerindendir. Orgiitlerde yoneticilerin karsilastiklar sorunlarin her gegen giin
giderek artmasi, karmagiklagsmast karsisinda sorun ¢ézme islevi ¢agdas yonetimin en dnemli
konulart arasinda yer almaktadwr. Giiniimiiz yéneticilerinin birincil ve temel gorevi orgiitlerin
karsilastiklar:  problemleri tam olarak kavramak, tammak yeni ¢oziim onerileri ortaya
ctkarmaktir. Bu ¢alisma, ilkogretim okulu miidiirlerinin kendi algilarina dayali olarak; problem
¢ozme becerilerini etkileyen bazi mesleki faktorlerin ortaya ¢ikarilarak, yéneticilerin yonetimsel
gorev igerisinde onemli olan problem ¢ozme becerisini ne diizeyde gerceklestirdiklerini ortaya
koymast bakimindan onemlidir.

Anahtar Sozciikler: Problem ¢ozme becerisi, okul miidiirti

Abstract

1t is hardly predicted when and what sort of problems a person can meet in his life. The
initial objective of the contemprory education is to bring up capable individuals to overcome such
problems .The function of the problem solving in organizations in comtemprory education has a
vital necessity as arising problems are getting complicated and outnumbered. The first and basic
task of the modern managers is to realize and handle the problems completely and try to produce
new solutions. This study is important in both ways as to expose the factor affecting the problem
solving capability of school managers based on their own perceptions and to see how much they
improve their ability to overcome such problems having an important place in the management
system .

Key Words:Capability of the problem solving, school managers.

Giris

Herseyin hizla degistigi ve giderek karmasiklastig1 toplumumuzda, dengeli kisilik
yapisina sahip bireyler yetistirmek, Oncelikle bireylerin problemlerini tanimaya ve
onlara verilecek destege bagldir. Problem ¢6zme, ne yapilacaginin bilinmedigi
durumlarda yapilmasi gerekeni bilmektir. Her insan hayati boyunca siirekli olarak ¢esitli

problemlerle kars1 karsiya gelmektedir. Insanin hayati, problem ve bunlarin ¢dziimii ile
bir anlam kazanmaktadir. Egitimci L. Averill (Biiyiikkaragéz, 1994, 86) bu konuda

*

X.Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi (Bolu) nde 07-09 Haziran 2001 tarihinde bildiri olarak
sunulmustur.
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“Zahmete deger tek hayat bicimi, problemleri olan bir hayattir. Higbir istek ve tutkusu
olmadan yasamak ancak yari yagsamaktir.“ demektedir.

J.Dewey, problemi, insan zihnini karigtiran, ona meydan okuyan ve inanci
belirsizlestiren hersey olarak tanimlamaktadir(Gelbal, 1991, 167).Diger bir ifadeyle
problem, birey ya da toplumlarin karsilastig1 giicliiklerdir. Birey ilk zamanlarda daha
¢ok maddi ihtiyaglarin giderilmesine yonelik olan yalin problemlerle karsilagirken, ileri
yaglarda daha karmagik nitelik tasiyan toplumsal problemlerle karsilasmaktadir. Bu
problemler ne 6lgiide ¢oziilebilirse, bireyin hayata uyumu da o 6lgiide basarili olur
(Biiyiikkaragdz, 1994, 86). Bu uyum onun toplumdaki yerini, statiisiinii belirleyecek
kadar Oneme sahiptir. Hayatta karsilasilan problemlerin ¢6ziime kavusturulup
kavusturulamamasi, bireyin hayata uyumunda rol oynamaktadir. Bireyin yasi, konumu
ve cevre faktorleri degistikce problemleri de karmasiklagmaktadir. Tabi ki bu
problemlerin ¢dziime kavusturulmas: bireyin kendi elindedir. insan karsilasmis oldugu
problemi ¢6zmek icin degisik problem ¢dzme yollarindan yararlanir.

Karsilagilan problemlerin hepsi ayni giicliikte degildir. Bazilarinin ¢6ziimii fazla
¢aba gerektirmezken, bazilarinin ¢oziimii ise olduk¢a karmasik ve zordur. Bazi
problemler dnceden edinilen aliskanliklarla ¢oziilebilecegi gibi, deneyimlerle edinilmis
bilgi ve becerilerle de ¢oziilebilir. Bazen sinama-yanilmayla problem ¢oziiliir, bazen de
bilimsel yontemin siirecinden yararlanilir.

Problemi ¢dzme yontemi, problemi anlama ve tanimlama, varsayimsal bir ¢6ziim bigimi
tasarlama, bu ¢6ziim bi¢imini doyurucu kanmitlar buluncaya degin deneme gibi etkinlikleri
kapsayan diisiinme ve uygulama yolu olarak tanimlanabilir (Oguzkan, 1993, 135)

Problem ¢6zme yontemi, yaratict ve bilimsel diislinme yetenegini gerektirir. Bu
yontem: Giigliigli hissetmek, problemi tanimak ve smiflandirmak, giigligii problem
seklinde ifade etmek, gozlenebilir dogrularini belirleyerek hipotez gelistirmek,
uygulamak, degerlendirmek, seklinde Ozetlenebilecek alti asamali bir stireci
gerektirir. Aynt zamanda bilimsel arastirma yaklagiminin da temel basamaklarini
olusturan bu islemler asagidaki gibi siralanabilir:

Giicliigiin sezilmesi, gii¢liigiin problem olarak tanimlanmasi, problemin ¢dziimiine katki
saglayabilecek neden-sonug iliskilerinin yapilandirilmasi, gozlenebilir dogrulayicilardan
hareketle problemin ¢dziimiine yonelik hipotezlerin gelistirilmesi, gelistirilen hipotezin
uygulanmasi ve verilerin toplanmasi, degerlendirme (Aydin, 1998, 55).

Bu asamalar, ayn1 zamanda bir &grenme, bir egitim siirecidir. Bu asamalari
uygulayabilen bireyin problem ¢ozmedeki beceriyi kazandig1 s6ylenebilir.

Karsilagilan zorluklarin ortadan kaldirilmaya ve belirsizliklerin yok edilmeye
calisilmasi problemin ¢éziimii olarak adlandirilabilir.

Wicklegren (Gelbal, 1991, s.168) ise, problem c¢ozme siirecini dort asamada
toplamigtir.Bunlar; verilerin tanimlanmasi, gerekli islemlerin tanimlanmasi, sonuglarin
¢ikarilmasi ve hedeflerin tanimlanmasidir.Bu asamalar bireyin problem ¢oziimiine
yardimet olan siireglerdir.
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Bu beceri, egitim kurumlarinda 6grenciye kazandirilmaya ¢alisilmali ve onlarin da
birey olarak bu yonde yetismeleri saglanmalidir. Ciinkii beceri, bilgiyi etkili bigimde
kulanma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Bursalioglu, 1999, 235). Bingham (1998,
117) bu konuda, meraklarin tesvik edildigi ve fikirlerin tartisildigi, bireylere ait
duygularin dikkate alindig1 ve bireysel ihtiyaglarin géz 6niinde tutuldugu ve 6grenmek
i¢in gercek amacin bulundugu bir ortamda problem ¢6zme yeteneginin gelisebilecegini
belirtmektedir. Bunu da egitim kurumlarinda saglamak gorevi egitimcilere diismektedir.
Her bireyi kendi 6zelliklerine gore degerlendirmek ve her bireyin farkli becerilere sahip
oldugunu bilmek gerekir. Bu da iyi problem ¢dzebilen yoneticinin liderliginde olabilir.
Bu nedenle bireyin ya da yoneticinin problem ¢ézme becerisini gelistirmesi, problem
¢ozmeyi etkileyen faktorleri iyi bilmesine ve bunlar1 diizenlemesine baglidir.Problemin
kisinin yasina uygunlugu, ¢6ziim ig¢in On bilgi veya egitime sahip olma derecesi,
becerisi, sagligi, tutumu, ¢oziimiin kisiye getirecegi fayda, kisilik o6zellikleri gibi
giidiisel faktorler problem ¢ézmede etkili olabilir.

Problem ¢6zme becerisini okul yoneticiligi acisindan degerlendirecek olursak; bir
okulda midiir, 6gretmen, veli, 6grenci ve ¢evre halki is birligi halinde iyi ¢alismazsa,
okulun bina, esya, ders araci ve bahgesi iyi kullanilmazsa, okulun g¢alismalaridan
verimli sonuglar almamaz. Biitiin bunlarin sorunsuz ve diizenli idare edilmesi,
problemlerin iistesinden gelmeyi bilmekten geger.

Okullar iyi yonetilirse, caligmalarda basarilt sonuglar alinir ve amaglarini
gergeklestirebilir. Bu bakimdan okul yoneticiliginde problem ¢ézme becerisi 6nemli bir
yere sahiptir.

Sorunlar, egitim sistemlerinin gelisgme dinamizmini ylikselten, gelisime yon veren
itici giligtlir. Bu anlamiyla sorunu olmayan bir egitim sistemi diisiinmek oldukga zordur.
Bu yiizdendir ki egitim sistemindeki sorunlarin da ¢Oziimiine bizzat egilmek ve
sorunlarla miicadele yollarini iyi tanimak gerekir. Yoneticiler her konuda karar almak
ve uygulamak yetenegine sahip olmayabilirler. Karar bir isin yapilmasina baslamak i¢in
ilk adimdir (Kii¢itkahmet, 2000, 3).

Simon, karar vermeyi yonetimin kalbi olarak gormiistiir (Kaya, 1979, 70). Bu
nedenle yoneticinin kendine giiveninin olmamasi durumunda, karar verme siireci
gecikecektir. Karar verme siirecini ertelemeyen, zamaninda karar veren yonetici
yonetimde basarty1r beraberinde getirecektir. Ayni zamanda yonetim siireci bir sorun
¢ozme siirecidir (Basaran, 1996, 29).

Bu aragtirma, okul midiirlerinin kendi algilarma dayali olarak; problem ¢6zme
becerilerini etkileyen bazi mesleki faktorlerin ortaya c¢ikarilarak, yoneticilerin
yonetimsel gorev icerisinde Onemli olan problem ¢dzme becerisinin ne diizeyde
gerceklestigini ortaya koymasi bakimindan 6nemlidir.

Problem Ciimlesi

iIkdgretim okulu miidiirlerinin problem ¢dzme becerilerini etkileyen bazi mesleki
faktorlere iligkin algilar1 nasildir?
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Alt Problemler
[Ikogretim okulu miidiirlerinin;

Ogrenim durumlari ,
Ogretmenlik branslar ,
Yoneticilik kidemi,

b=

Yonetimle ilgili kurs veya seminere katilma durumlari problem ¢6zme becerilerini
etkilemekte midir?

Saytilar

Arastirma ile ilgili sayiltilar soyle siralanabilir: (1) Midiirler problem ¢6zme
envanterini yanitlarken, goriiglerini ictenlikle yansitmiglardir. (2) Problem ¢dzme
envanterinin kapsam gecerliligi uzman goriisleri dogrultusunda hazirlandigindan
yeterlidir.

Simwrliliklar

Arastirma Amasya ili genelindeki tiim ilk6gretim okulu miidirleri ile smirhidir.
Arastirma bulgular1 2000 yilin1 yansitir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin yontemi, aragtirma icin belirlenen evren ve orneklem,
arastirmada kullanilan veri toplama araci ve gelistirilmesi, veri toplama aracinin
uygulanmasi ve istatistiksel analiz ile ilgili aciklamalar yer almustir.

Aragtirma Yontemi

Aragtirma yontemi , “betimsel-survey yontemi” dir. Bu yontem olaylarin, objelerin,
varliklarin, kurumlarin , guruplarin ve gesitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye,
acgiklamaya g¢alisan arastirmalarda kullanilir (Kaptan, 1991, 59).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2000 yilinda Amasya ili genelindeki tim (241) ilkogretim
okulu miidiirleri olusturmaktadir. Orneklem olarak sehir ve kdy ayrim dikkate alinarak
random yoluyla 98 ilkdgretim okulu miidiiri secilmistir.

Arastirmaya katilan miidiirlerin tamaminin ankete yanit verdikleri goriilmiistiir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada bilgi toplama aract olarak P.P.Heppner ve C.H.Petersen (1982)
tarafindan gelistirilerek, Sahin ve digerleri (1997, 79) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Problem ¢6zme envanteri” (PCE) kullanilmistir. 35 maddeden olusan , 1-6 arasi
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puanlanan Likert tipi bir Olgektir. Maddelere verilen yanitlar , Her zaman (1),
Cogunlukla (2), Sik sik (3), Ara sirada (4), Ender olarak (5) ve Hi¢bir zaman (6) bdyle
davranmam bigiminde derecelendirilmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda 6lgegin tiimii
icin elde edilen Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist .90 olarak hesaplanmistir.Sahin
ve digerlerinin yaptigi ¢alismalar sonucunda envanterin yeterli gegerlik diizeyine sahip
oldugu gozlenmistir(Sahin ve digerleri, 1997, 82).

Veri Toplama Aracinin Uygulanmast ve Istatistiksel Analiz

Veri toplamak amaciyla kullanilan “problem ¢ézme envanteri “ 29 Mayis — 30
Haziran 2000 tarihleri arasinda okul ydneticilerine uygulanmis ve yine arastirmaci
tarafindan toplanmistir. Verilen cevaplara lile 6 arasinda degisik puanlar verilmistir.
Puanlama esnasinda 9, 22 ve 29. maddeler puanlama dis1 tutulmustur. 1, 2, 3, 4, 11, 13,
14, 15, 17, 21, 25, 26, 30. ve 34. maddeler ters olarak puanlanan maddelerdir. Bu
maddelerin yeterli problem ¢6zme becerilerini temsil ettigi varsayilir. Puan ranji
32-192’dir.

Verilerin yorumlanmasinda, 6l¢ekten alinan toplam puanlarin yiiksekligi , bireyin
problem ¢6zme becerileri konusunda kendisini yetersiz olarak algiladigini gdsterir.
Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin yorum yer
almaktadir.

Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi “ilkogretim okulu miidiirlerinin 6grenim durumlart
problem ¢6zme becerilerini etkilemekte midir?”  bi¢iminde ifade edilmisti. Bu
deneklerin algilarina iliskin istatiksel analiz sonuglar1 Tablo-1 ‘de sunulmustur.

Tablo 1. ilkégretim Okulu Miidiirlerinin Ogrenim Durumlarma Gére Problem
Cozme Puanlarina Uygulanan Varyans Analiz Sonuglari

Miidiirlerin Ogrenim Durumlart N X S

Universite 31 70.38 16.68
Egitim Enstitiisii 39 82.06 28.60
Diger Yiiksek Ogretim Kurumlar 28 68.83 9.44

Sd:2/95 F:1.77p:0.18 6nemsiz ~ p >.05

Tablo incelendiginde ilkogretim okulu miidiirlerinin 6grenim durumlarma gore
problem ¢6zme envanterinden aldiklar1 puanlarin ortalamalart arasinda .05 diizeyinde
anlaml bir farklilik goériilmemistir.Bu durum okullarimizda sorun ¢dzme konusunda
gerekli caligmalarin yapilmadigi biciminde yorumlanabilir.
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Ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminde, ilkogretim okulu midirlerinin &gretmenlik
branglar1 ile problem ¢6zme Dbecerileri arasinda bir ilisgki olup olmadig
incelenmistir.Elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. ilkégretim Okulu Miidiirlerinin Ogretmenlik Branslarina Gére Problem
Cozme Puanlarina Uygulanan Varyans Analiz Sonuglari

Miidiirlerin Ogretmenlik Branslar N X S

Sosyal Bilimler 12 57.40 9.74
Sinif Ogretmenligi 51 80.20 24.95
Yabanc1 Dil 4 47.00 3.24
Matematik ve Fen Bilimleri 17 54.92 8.13
Digerleri 14 73.50 6.03

Sd:4/93 F:2.14  p:0.11 6nemsiz p>.05

Tablo 2 incelendiginde ilkogretim Okulu Miidiirlerinin Problem Cozme puani
ortalamalarinin farkli olmasina karsilik, varyans analizi sonuglarma gore miidiirlerin
ogretmenlik branslari ile problem ¢6zme puanlari arasinda anlamli ve 6nemli bir farkin
olmadig1 saptanmistir.Bu sonug, okul yoneticilerinin sorun ¢ézme yeterliklerinin ¢ok
diisiik oldugunu ve iilkemiz egitim sisteminde okul yoneticilerinden bdyle bir yeterligin
beklenmedigini gosterdigi bi¢iminde ifade edilebilir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin {i¢lincii alt problemi, ”ilkdgretim okulu miidiirlerinin, yoneticilik
kidemleri problem ¢ozme becerilerini etkilemekte midir?” bigiminde ifade
edilmisti.Konuyla ilgili aragtirma bulgular1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. ilkégretim Okulu Miidiirlerinin Yéneticilik Kidemlerine Gore Problem
Cozme Puanlarina Uygulanan Varyans Analizi Sonuclari.

Okul Miidiirlerinin Yoneticilik Kidemleri N X S

5 yil ve daha az 20 81.89 21.99
6-10 yil 22 73.33 19.66
11-15 y1il 24 76.70 28.53
16 y1l ve daha fazla 32 70.07 17.18
Sd:3/94 F:0.60 p:0.626nemsiz  p>.05

Tablo incelendiginde miidiirlerin yoneticilik kidemleri ile problem ¢6zme
puanlarmin ortalamalar1 arasinda anlamli ve Onemli bir farkliligin olmadigi
sOylenebilirBu durum yoneticilerin meslek icinde sorun ¢6zme becerilerini
gelistiremedikleri ve bu 6zellige gerek goriilmedigi bigimde agiklanabilir.

Mart 2003 Cilt:11 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi




Tlkégretim Okulu Miidiirlerinin Kendilerini Algilayislarina Gore Problem Cozme... 19

Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin doérdiincii alt probleminde, ilkogretim okulu miidiirlerinin ydnetimle
ilgili kurs veya seminerlere katilma dereceleri ile problem ¢6zme becerileri arasinda bir
iliski olup olmadig1 incelenmistir. Alt problemle ilgili analiz sonuglart Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Tlkégretim Okulu Miidiirlerinin Yénetimle Tlgili Kurs veya Seminerlere
Katilma Derecelerine Gore Problem Cézme Puanlarina Uygulanan
Varyans Analiz Sonuclari.

Yonetimle ilgili kurs veya seminerlere katilma derecesi N X S

Hi¢ katilmadim 14 89.17 | 21.14
1-2 kez katildim 40 73.65 13.21
3-4 kez katildim 24 71.75 | 31.71
5 veya daha fazla katildim 10 66.75 15.59

Sd:3/94 F:1.19  p:0.32 6nemsiz p>.05

Tablo 4 incelendiginde okul miidiirlerinin y6netimle ilgili kurs veya seminerlere
katilma derecesi arttikga problem ¢6zme puanlarinda bir azalma oldugu, yani
yoneticilerin problem ¢dzme diizeylerinin arttig1 gézlenmektedir.Yalniz bu artigin .05
anlamlilik diizeyinde oOnemli olmadigi goriilmektedir.Sonu¢ olarak iilkemizdeki
yoneticilikle ilgili kurs veya seminerlerin yoneticilerin problem ¢ézme becerilerini
gelistirmeye hizmet etmedigi biciminde yorumlanabilir.

Sonug ve Oneriler

1. Ulkemizde ilkgretim okulu yoneticilerinin problem ¢ézme becerilerinin diisiik
oldugu gozlenmistir.Envanterden alinabilecek en yiiksek puan olan 192’nin
%50’sinden daha diisiik ortalama puan almiglardir.Bu durumun yoneticilik
egitiminde 6nemli bir eksik oldugu sdylenebilir.

2. Yazili kaynaklarin taranmasinda egitim yOneticilerinin problem ¢dzme yeterlikleri
konusunda survey ve deneysel arastirmalarin yapimadigi gozlenmistir.Ulkemiz
sartlarinda okul yoneticileri ve okullarimizdaki uzman personel igin yeni
arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.

3. Problem ¢6zme becerisini etkileyen zihinsel ve kalitsal faktorler arastirilip,
yoneticilik egitimi ve se¢iminde dikkate alimmasiin yoneticinin mesleki basarisini
artiracagi sOylenebilir.
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OGRETMEN ADAYLARININ iLKOGRETIM SERTIFIiKA
PROGRAMINDA OKUTULAN MATEMATIK OGRETIMI
DERSINE YONELIK TUTUMLARI

Biinyamin AYDIN, Murat PEKER ’

Ozet

Bu arastirmanin amaci, 6gretmen adaylarimin matematik 6gretimi dersine yonelik tutumlarin
tespit etmektir. Arastirma, [lkogretim Sertifika Programina devam eden Cumhuriyet Universitesi
Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Kimya, Sosyoloji, Fizik boliimiinden
toplam 157 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Veriler Khi-Kare testine gore hesaplanmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik Sertifikasi, Matematik Ogretimi, Ogretmen adayinin tutumu

Abstract

The purpose of this study is to determine attitudes or the students toward the teaching
mathematics courses in this study, 157 teacher-students were selected as an sample selected from
the students of the mathematics, Turkish Language and Literature, Chemistry, Physic, Sociology
and France Language and literature which they attend teaching Mathematics Courses and
students of the Faculty of sciences-literature at Cumhuriyet University. Data were Collected
trough a square type test.

Key Words: Teaching certificate, Teaching Mathematics, Students-Teacher Attitudes.

1. Girirs

Ulkenin gelisiminde ogretmenlerin roliiniin ¢ok 6nemli oldugu tartisiimaz bir
gercektir. Ogretmenin bu gorevini yerine getirmesi icin hem alan bilgisine hem de
ogretmenligine yardimci olabilecek 6gretmenlik mesleki bilgisine sahip olmasi gerekir.
Bunun i¢in de 6gretmen adaylarinin yetistirilmesi biiyiik bir 6nem arz etmektedir. Bu
baglamda Universitelerdeki 6gretmen adaylarmin yetistirilmesi Egitim Fakiiltelerine
birakilmistir. Bu program, Egitim Fakiiltelerinin yeniden yapilanmasinda yer alan,
[Ikogretim sertifika programi gergevesinde verilmektedir. Ogretmen adaylar1 meslegiyle
ilgili temel davranislar ve temel kavramlar1 bu program gergevesinde kazanmaktadirlar.

Bu sertifika programi ¢ercevesinde okutulan derslerden birisi de matematik 6gretimi
dersidir. Bu dersin verilmesindeki amag, Ogretmen adaylarinin matematiksel
disiinmesini  saglamak ve ilkogretimdeki matematik Ogretiminde karsilasilan
giicliiklerin agilmasinda yardimei olmaktadir. Fakat iiniversitelerde okutulan bu derslere
gereken ilginin titizlikle verilmedigi gozlenmektedir. Bu derslere isteksiz katilimlarin
oldugu gozlenmektedir. Bu ilgisizlik sadece matematik dgretimi i¢in degil diger dersler
iginde gegerlidir. Ozellikle matematik dersinin toplum tarafindan fazla sevilmedigi
diisliniilirse, bu dersi alma ihtiyacinda olan diger 6gretmen adaylarinin, Srnegin;
sosyoloji, tarih, maden miihendisligi gibi dersin genel amaglarinin diginda baska bir
anlayisla dersleri aldig1 gozlenmektedir. Matematik, insan tarafindan zihinsel olarak

* Cumhuriyet U., Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Mat. Alanlari Egitimi. Béliimii, Sivas.
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yaratilan bir sistemdir. Bu durum matematigi soyut hale getirir. Genel olarak soyut
kavramlarin kazanilmasi zordur[1]. Ogrencilerin matematik egitimi dersinden gerektigi
gibi faydalanabilmeleri i¢in, o derse karsi ilgi duymalar1 gerekmektedir. Eger bu ders,
Ozellikle matematik ve matematik 6gretmenligi boliimlerinde zorunlu bir ders olarak
okutulursa, bu oOgrencilerin hem Ogretmenlik mesleginde hem de akademik
calismalarinda daha basarili olacagi konusunda hig kuskumuz olmaz[2].
Toplumumuzda matematige karst halen var olan bir korkunun yenilmesi igin,
Matematik Egitimi dersinin tiim dgretmen adaylari tarafindan alinmasi bir firsat olarak
goriilebilir. Ciinkii bu durumda sosyal alandaki 6gretmen adaylarinin da bu konuya
katkis1 olacaktir. Her seyden once kendilerinin matematige karsi bakis agilarinin
degistirilmesi saglanacaktir. Bu konuda yapilmasi gereken sey, Ilkdgretim matematik
egitimi dersinin iyi bir bigimde verilmesini saglanmaktir.

Islevsel kurumlara gére bir dgretmen aday1 kendi ihtiyaclarma uygun konulara
yonelik olumlu tutumlar sergiler[3]. Giiniimiiz teknolojilerinde internet iizerinde
gezerken bir 6gretmen adayimnin kendi konusu ile ilgili konulara daha bir dikkat ¢ekici
olarak arastirdigini gériiriiz. Ogretmen adaymin tutumunu gelistirmek igin de onun
ihtiyaglarinin ne oldugunu belirlemek gerekir. Bu baglamda matematik 6gretmen
adaylarmin bu konuya bakis agilar1 ve tutumlari ¢ok Onemlidir. Eger 6gretmen
adaylarmin matematik egitimine karsi tutumlar1 olumlu olur ve ihtiyaglarina cevap
verebilecek bir egitim onlara sunulursa, matematik konusunda iyi seyler diigiiniildiigi
goriilecektir. Ozellikle yasam ile iliskilendirilerek anlatilirsa, 6gretmen adaylarinin
dikkatini daha fazla ¢ekmis olacagiz.

Ulkemizde yapilan arastirmalar, 6gretmen yetistiren egitim kurumlarina devam eden
Ogrencilerin anne ve babalarnin biiyilik bir kismimin egitim seviyesinin diisiik oldugunu
gostermektedir[4]. Tirkiye gibi hizli gelismek zorunda olan iilkelerin olanaklarini
zorlayarak Ozellikle anne ve babalarin egitim diizeyinin yiikseltilmesi ve
bilinglendirilmesi gerekir[5].

Bu ¢alismanin amaci yukaridaki bilgilerin 15181 altinda, Egitim Fakiiltelerinin
yeniden yapilanmasinda yer alan ilkogretim Ogretmenlik sertifikasi programi
cergevesinde okutulan flkdgretim Matematik Ogretimi dersine dgretmen adaylarmin
tutum ve davranislarini etkileyen faktorleri gozlemektir. Bu calismada asagidaki
sorulara yanit aramaya ¢alisilmistir.

1. Ogretmen adaylarinin, Ilkogretim cercevesinde okumakta olduklari matematik
Ogretimine kars1 tutumlari cinsiyetlere gore degismekte midir?

2. Ogretmen adaylarmin, Ilkdgretim gergevesinde okumakta olduklari matematik
Ogretimine kars1 tutumlari

annelerinin egitim durumuna gore degismekte midir.

3. Ogretmen adaylarinin, Ilkogretim cercevesinde okumakta olduklar1 matematik
Ogretimine kars1 tutumlari

babalarinin egitimi durumuna gore degismekte midir?

4. Ogretmen adaylarmin, Ilkogretim cercevesinde okumakta olduklari matematik
Ogretimine karsi tutumlar1 bulunduklari anabilim dalina gére degismekte midir?
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2. Yontem

Caligmada, 6gretmen adaylarinin matematik dgretimine yonelik tutumlar belirtildigi
i¢in survey yontemi kullanilmistir.

2.1. Verilerin analizi

Bu arastirmada veriler, 6gretmen adaylarmin ilkdgretim matematik 6gretimi dersine
yonelik kigisel tutumlarini 6lgmek i¢in sekiz sorudan olusan bir anket ile toplanmustir.
Calismada veriler analiz edilirken, Once arastirmaya giren tim cevaplayicilarin
matematik 6gretimi dersine yoOnelik tutumlarii tespit etmek icin cevap kategorileri
olumludan olumsuza dogru 1,2,3,4,5 seklinde puanlanmustir. Elde edilen veriler Minitab
paket programi i¢inde bulunan khi-kare testi uygulanarak sonuglandirilmistir.

2.2. Bulgular ve yorum

Bu arastirma Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesinde verilen
[Ikdgretim sertifika programina kayitli olan Fen-Edebiyat Fakiiltesi Matematik Boliimi,
Fizik Bolimii, Kimya Boliimii, Sosyoloji Boliimii, Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimii ve
Fransiz Dili ve Edebiyati Boliimii iizerinde yapilmistir. Arastirmaya katilan tiim
Ogretmen adaylar1 anketi eksiksiz doldurmustur.

2.2.1 Cinsiyet:

Ankete katilan dgretmen adaylarina; “ilkogretim sertifika progranmu cercevesinde
okutulan matematik Ogretimi Ogretmen adaylarin cinsiyetine gore degisiyor mu?”
sorusu sorulmus ve buna gore 6gretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplar soyledir:
A: Cok ilgi duyuyorum, B: Ilgi duyuyorum, C: Az ilgi duyuyorum, D: Ilgi
duymuyorum, E: Hig ilgi duyuyorum seklinde olmustur.

Tablo 1. Ogretmen adaylarimn cinsiyete gére degerlendirme tablosu

Cinsiyet N %

A 13 18.84

B 30 43.48

Bayan C 16 23.19
D 5 7.25

E 5 7.25

Toplam 69 100

A 9 10.23

B 38 43.18

C 18 20.45
Erkek D 11 12.50
E 12 13.64

Toplam 88 100

x* =4.688

Bu tabloya(tablo-1) gore ankete katilan 157 kisinin 69°u bayan dgretmen aday1 olup,
bayan ogretmen adaylar1 %43.95’ lik bir oran teskil etmekte ve 88’i erkek ogretmen
aday1 olup, erkek dgretmen adaylar1 %56.05° lik bir oran teskil etmektedir.
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Buna gore bayan 6gretmen adaylarmin %62.32’sinin matematik 6gretimine karsi ilgi
duydugu, %23.19’unun az ilgi duydugu ve %14.50’sinin de ilgi duymadig1 ya da hig
ilgi duymadigi tespit edilmistir.

Yine arastirmaya katilan 88 erkek Ogretmen adaym %53.41°inin matematik
Ogretimine karsi ilgi duydugu, %20.45’inin az ilgi duydugu ve %26.14’iiniin de ilgi
duymadigi ya da hig ilgi duymadig: tespit edilmistir.

Cikan bu sonuca gore, Ilkogretim sertifika programm ¢ergevesinde okutulan
matematik 6gretimi dersine yonelik tutum, bayan 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen
adaylarina gore daha fazla ilgi gosterdikleri anlasilmaktadir. Genel olarak verilen
yanitlar goz oniine alinirsa (tablo-2)deki veriler ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 2. Ogretmen adaylarin duydugu ilgiye gore degerlendirme tablosu

flgi N %
A 22 14.01
B 68 4331
C 34 21.66
D 16 10.19
E 17 10.83
Genel Toplam 157 100

Bu durumda tiim 6gretmen adaylarinin %57.32’sinin matematige ilgi duydugu,
%21.66’sinin az ilgi duydugu ve %21.02°sinin de ilgi duymadigi ya da hic ilgi
duymadigi ortaya ¢ikmaktadir.

2.2.2. Annenin Egitim Durumu

IIkogretim sertifika programi cercevesinde okutulan matematik 6gretimi dersine
yonelik tutum, annenin egitim durumuna gore degismekte midir? Sorusuna cevap
ararken dnce annelerin egitim durumlari ile ilgili su cevaplar almmustir: A: ilkokuldan
terk ya da okula gitmemis, B: Ilkokul mezunu, C: Ortaokul mezunu, D:Lise mezunu,
E:Universite mezunu seklinde olmustur. Anket sonucunda elde edilen veriler tablo-3’
de sunulmustur.

Tablo 3. Annenin egitim durumuna gore degerlendirme tablosu

Egitim Durumu N %
A 48 30.57
B 82 52.24
C 5 3.18
D 16 10.19
E 6 3.82

Genel Toplam 157 100
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Tablodan(tablo-3) ¢ikan sonuca gore Ogretmen adaylarin annelerinin egitim
durumunun ¢ok diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore Ogretmen adaylarin
annelerinin  %82.8° inin ilkokul diizeyinde olduklari anlasilmaktadir. Ogretmen
adaylarin annelerinin %13.37’ si orta ve lise %3.82’ sinin tiniversite muzunu olduklari
anlasilmaktadir.

Tablo 4. Annenin egitim durumundan etkilenip etkilenmegini gosteren
degerlendirme tablosu

Cinsiyet N %
A 4 5.80
B 10 14.49
Bayan C 8 11.59
D 26 37.68
E 21 30.43
Toplam 69 100
A 3 341
B 11 12.50
Erkek C 9 10.23
D 30 34.09
E 35 39.77
Toplam 88 100

x*=1.761

Bu tabloya(tablo-4) goére kiz dgretmen adaylarin %31.88” annelerinin egitim
durumundan etkilendigi ve %68.12’sinin  annelerinin  egitim durumlarmdan
etkilenmedigi goriilmektedir. Cikan bu sonuglara gore ilkogretim sertifika programi
cergevesinde okutulan matematik Ogretimi dersine yonelik tutumlari, 6gretmen
adaylarmin annelerinin egitim durumunun etkilerinin ¢ok 6nemli bir faktér olmadigi
anlagilmaktadir. Yine bu tabloya gore erkek Ogretmen adaylarmin %26.14° i
annelerinin egitim durumundan etkilendigi, %73.86° s da etkilenmedigi
goriilmektedir.

Bu iki sonuca gore kiz &gretmen adaylarmin, erkek &gretmen adaylarina gore
annelerinin egitim durumlarmin matematik 6gretimine bakis agisinin daha fazla etkili
oldugu goriilmektedir.

2.2.3. Babanin Egitim Durumu

Ogretmen adaylar igin, ilkogretim sertifika programi cercevesinde okutulan
matematik O0gretimi dersine karsi tutum babanin egitim durumuna goére degismekte
midir? Sorusuna cevap ararken once babalarinin egitim durumlar ile ilgili su cevaplar
alinmistir: A: ilkokuldan terk ya da okula gitmemis, B: Ilkokul mezunu, C: Ortaokul
mezunu, D:Lise mezunu, E:Universite mezunu seklinde olmustur. Anket sonucunda
elde edilen veriler (tablo-5) de sunulmustur.
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Tablo 5. Babanin egitim durumunu gosteren degerlendirme tablosu.

Egitim Durumu N %
A 12 7.64
B 67 42.68
C 19 12.10
D 32 20.38
E 27 17.20

Genel Toplam 157 100

Bu tabloya(tablo-5) gore 6gretmen adaylarmin babalarinin egitim durumlarinin orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Tablodan ¢ikan sonuca gore Ogretmen adaylarinin
babalarinin %50.32 si ilkokul diizeyinde, %32.48 i orta ve lise diizeyinde ve %17.20 si
iniversite mezunu olduklart anlasilmaktadir.

Ogretmen adaylarma babalarmin egitim durumunun matematige bakis agilarini
etkileyip etkilemedigi sorularak A: Cok etkiliyor, B: Etkiliyor, C: Az etkiliyor, D:
Etkilemiyor, E: Hi¢ etkilemiyor cevaplart alinmigtir. Bu veriler tablo-6’dir.

Tablo 6. Babanin egitim durumundan etkilenip etkilenmegini gosteren
degerlendirme tablosu

Cinsiyet N %
A 8 11.59
B 11 15.94
Bayan C 7 10.14
D 22 31.88
E 21 30.43

Toplam 69 100

A 7 7.95
B 15 17.05
Erkek C 10 11.36
D 27 30.68
E 29 32.95

Toplam 88 100

x> =0.713

Bu tabloya(tablo-6) gore kiz 6gretmen adaylariim %51.53 iinlin babasiin egitim
durumundan etkilendigi  ve %48.47’ sinin etkilenmedigi goriilmektedir. Erkek
Ogretmen adaylarinin %36.36° smm babasinin egitim durumundan etkilendigi ve
%63.64 “iniin etkilenmedigi goriilmektedir.

Sonug olarak Ilkdgretim sertifika programi cercevesinde okutulan matematik
Ogretimine karst Ogretmen adaylarinin babalarimin  egitim durumundan kismen
etkilendikleri gézlenmistir.
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2.2.4. Anabilim Dalinin Etkisi

Ogretmen adaylarmin anabilim dallarina gére matematik 6gretimi dersine y&nelik
tutumlart nedir? Sorusuna karsilik bulmak igin her anabilim dalina iliskin tablolar ayr1
ayr1 hesap edilmistir. Bu soruda 6gretmen adaylarina “ Bulunduklar1 anabilim dalinin
etkisinin olup olmadig1 sorulmus” ve sonugta ; A: Kesinlikle katilryorum,
B:Katiliyorum, C: Katilmryorum D: Kesinlikle katilmiyorum, E: Kararsizim cevaplari
almmustir. Bu cevaplara gore veriler (tablo-7) de belirtilmistir.

2.2.4.1Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii

Tablo 7. Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii 63retmen adaylarinin tutumlarina iliskin
degerlendirme tablosu.

N %
A 1 3.33
B 8 26.67
C 11 36.67
D 5 16.67
E 5 16.67
Genel Toplam 30 100

Bu tabloya(tablo-7) gore Edebiyat béliimiinde okuyup Ilkogretim Sertifikas:
programi ¢ergevesinde Matematik 6gretimi goren dgrencilerin % 30’ u katiliyorum, %
53.34’ i katilmiyorum ve % 16.67’ si kararsizim cevabini vermistir. Bu durumda ¢ikan
sonuca gore Tiirk Dili ve Edebiyat Boliimii 6grencilerinin yaridan fazlasi anabilim
dallarinin Matematik 6gretimine etkisi olmadig1 goriisiinde oldugu tespit edilmistir.

2.2.4.2.Sosyoloji Boliimii

Tablo 8. Sosyoloji Boliimii 6gretmen adaylarinin tutumlarina iliskin
degerlendirme tablosu

N %
A 4 15.38
B 5 19.23
C 11 42.31
D 2 7.69
E 4 15.38
Genel Toplam 26 100

Bu tabloya(tablo-8) gore Sosyoloji boliimiinde okuyup Ilkogretim Sertifikasi
programi ¢ercevesinde Matematik 6gretimi goren dgrencilerin % 34.61” i katiliyorum,
% 50’ si katilmiyorum. % 15.38’ i kararsizim cevabini vermistir. Bu durum Sosyoloji
Boliimii 6grencilerinin %50’si anabilim dallarinin Matematik dgretimine etkisi olmadig:
goriisiinde oldugu tespit edilmistir.
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2.2.4.3.Fransiz Dili ve Edebiyati Béliimii

Tablo 9. Fransiz Dili ve Edebiyat1 Boliimii 6gretmen adaylarinin tutumlarina
iliskin degerlendirme tablosu

N %
A 1 3.70
B 4 14.81
C 11 40.74
D 9 33.33
E 2 7.41
Genel Toplam 27 100

Bu tabloya(tablo-9) gore Fransiz Dili ve Edebiyati Boliimiinde okuyup [lkdgretim
Sertifikas1 programi cercevesinde Matematik 6gretimi géren Ogrencilerin % 18.41° i
katiliyorum, % 74.07° si katilmiyorum. % 7.41°1 kararsizim cevabint vermistir. Bu
durumda gore Fransiz Dili ve Edebiyati &grencilerinin yaridan fazlasi anabilim
dallarinin Matematik 6gretimine etkisi olmadigi goriisiinde oldugu tespit edilmistir.

2.2.4.4.Kimya Boliimii

Tablo 10. Kimya Béliimii 6gretmen adaylarimin tutumlarina iliskin degerlendirme

tablosu.

N %
A 13 68.42
B 5 26.32
C 1 5.26
D 0 0
E 0 0

Genel Toplam 19 100

Bu tabloya(Tablo-10) gore Kimya boliimiinde okuyup Ilkogretim Sertifikast
programi gercevesinde Matematik dgretimi goren 6grencilerin % 94.74’1 katiliyorum,
% 5.26° s1 katilmiyorum ve geriye kalanlarinda kararsiz oldugu goriilmiistiir. Bu
durumda ¢ikan,Kimya Bolimil &grencilerinin tamamina yakini anabilim dallarinin
Matematik 6gretimine etkisi oldugu goriisiinde oldugu tespit edilmistir.
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2.2.4.5.Fizik Béliimii

Tablo 11. Fizik Boliimii 6gretmen adaylarinin tutumlarina iliskin degerlendirme

tablosu
N %
A 15 62.50
B 5 20.83
C 4.17
D 2 8.33
E 1 4.17
Genel Toplam 30 100

Bu tabloya(tablo-11) gére Fizik Boliimiinde okuyup Ilkogretim Sertifikasi programi
cercevesinde Matematik 6gretimi goren dgrencilerin % 83.33’1 katiliyorum, % 12.50’si
katilmiyorum ve % 4.17° si kararsizim cevabii vermistir. Bu verilere gore Fizik
Boliimii 6grencilerinin biiyiik bir kismi anabilim dallarinin Matematik dgretimine etkisi
oldugu goriis belirtmistir.

2.2.4.6.Matematik Boliimii

Tablo 12. Matematik Boliimii 6gretmen adaylarinin tutumlarina iliskin
degerlendirme tablosu

N %
A 13 41.94
B 9 29.03
C 4 12.90
D 3 9.68
E 2 6.45
Genel Toplam 31 100

Bu tabloya(tablo-12) gore Matematik boliimiinde okuyup Ilkdgretim Sertifikast
programi ¢ergevesinde Matematik 6gretimi goren 6grencilerin % 70.97’si katiliyorum,
% 22.58’1 katilmiyorum ve % 6.45’ i kararsizim cevabini vermistir. Sonugta, Matematik
Boliimii 6grencilerinin genel olarak anabilim dallarinin Matematik &gretimine etkisi
oldugu goriisiinde bulunmusglardir.

3. Sonug ve Oneriler

Bu caligmada, Ilkogretim sertifika programi cercevesinde matematik Ogretimi
dersine karst 6gretmen adaylarinin tutumlar cinsiyetlerine gore, Anne ve babalarinin
egitimine goére, bulunduklari anabilim dalina gore tutmalarmin belirlenmesine
calisilmustir.
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1.

Ogretmen adaylarinin  ilkdgretim  sertifika programi gercevesinde okutulan
matematik 6gretimi dersine karsi tutumlari, cinsiyetlerine gore degisiklik arz ettigi
tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarmin ilkdgretim sertifika programi  cergevesinde okutulan
matematik 6gretimi dersine karsi tutumlari, anne ve babalarmin egitim durumlarina
gore kismen degisiklik arz ettigi tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin  ilkogretim  sertifika programi gergevesinde okutulan
matematik &gretimi dersine karst tutumlari, bulunduklari anabilim dalina gore
degisiklik arz ettigi tespit edilmistir.

Bu calismada elde edilen veriler bir biitiin olarak gbz 6niine alindiginda 6gretmen

adaylarmin ilkdgretim programi g¢ercevesinde okutulan matematik 6gretimi dersine
yonelik tutumlar1 incelenmis sonu¢ olarak, erkek Ogretmen adaylarma gore kiz
Ogretmen adaylarinin, bu derse olan ilgilerinin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu
durumda kiz 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimini daha ¢ok benimsediklerini
sOyleyebiliriz. Bu tiir aragtirmalarla, matematik &gretiminin, dgretmen adaylari igin
daha anlamli ve cazip hale gelmesi saglanabilir. Bu sayede toplumda da matematige
olan ilginin artacagini {imit ediyoruz.
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AN ANALYSIS OF THE CONTENT OF ITE CURRICULUM FOR
THE PRIMARY PHASE IN TURKEY: THEORETICAL
UNDERPINNINGS AND PRACTICE

Durmus EKIZ"

Abstract

The purpose of this study is to examine the current content of the initial primary teacher
education curriculum in relation to the knowledge-based literature. It is argued that the current
curriculum for ITE is only suitable for those who will be good at general cultural knowledge
rather than at primary teaching. It will also be argued that this relatively ill-prepared programme
will make no much difference in educating student teachers for primary teaching. It concludes by
suggesting that curriculum designers and teacher educators should reconsider the current
emphasis given to general culture knowledge, and should place high priority to the necessity of
primary teaching in relation to needs of the Country.

TURKIYE’DE SINIF 6GRETMENLIGi EGiTiMi PROGRAM
iCERIGININ BiR ANALIZIi: KURAMSAL DAYANAKLARI VE
UYGULAMASI

Ozet

Bu ¢alismamin amaci, ilkogretim siif Ggretmenligi programumin igeriginin bu alandaki
literatiir ile iligkilendirerek incelemektir. Bu programin sinif 6gretmenliginden ziyade sadece
genel kiiltiirde iyi olabilecek kisilere uygun oldugu ileri siiriilmiistiiv. Aymi zamanda, eksik
hazirlanan bu programin égretmen adaylarimin egitiminde fazla bir degisiklik yapmayacagr ileri
stirtilmiistiir. Program hazirlayicilarin ve ogretmen egitimcilerin genel kiiltiire verilen onemi
tekrar diisiinmeleri ve simif ogretmenliginin ihtiyaclarima daha yiiksek bir dncelik vermeleri
gerektigi tavsiye edilmistir.

Introduction

In examining how and what decisions are made we should keep in mind two critical
questions: who benefits from the change... and how sound or feasible are the idea and
approach (Fullan, 1991, p.17-8)

This study begins by briefly outlining the previous content of Initial Teacher
Education (ITE) courses for the primary phase in Turkey, with a view to providing a
clear portrayal of it. The current curricula operating in ITE courses, implemented in the
academic year 1998-99 under the auspices the National Education Development Project
by the Higher Education Council (YOK) in corporation with the Ministry of National
Education, will be presented and critiqued in terms of its content, and the amount of
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space devoted to each subject domain. The appropriateness of the Turkish ITE courses
to the education of primary teacher candidates will be considered according to the
criteria of a knowledge base with regard to widely accepted approaches (e.g.
behaviourism, constructivism, reflection, action research) to the education of teachers. It
will be argued that although our understandings of what teaching requires appears to
have broadened through research, particularly in the UK (e.g. Bennett, 1976; Furlong et
all, 2000; Mortimore et al. 1988; Galton, ef al. 1999), our understanding of what
primary teachers need to know has still remained to a greater in local and national
political intent in Turkey.

By and large, this study seeks to argue that with the current curriculum operating in
the ITE courses for the primary phase, it would only be possible to produce ‘general
culture knowledge’* specialists rather than ‘primary teachers’, because of the fact that
‘general culture knowledge’ is still given a large amount of space in ITE curriculum, as
was the case previously. It will be also addressed that subject courses student teachers
need to have is politically motivated at the departments of education. For this argument,
three fundamental questions are pursued which are: ‘What sort of knowledge base ?,
why this sort of knowledge base ?, and how is this sort of knowledge base organised ?
The dominant idea in this study is that the ITE curriculum must encourage student
teachers to be critical and creative so that they are capable of handling uncertainty in
general and problems of schools in particular. Finally, recommendations for Turkey to
reorganise the content of the ITE programme from an alternative point of view are
presented, in an attempt to provide quality in initial teacher preparation, if future
teachers are to benefit.

Background of the Study

The Previous Content of the Initial Teacher Education Course:

The initial preparation of primary teachers for the teaching profession, for pupils
aged 6-11, was radically reformed in 1989, conveying the ‘primary higher education
institute’ into education faculties, and the education period for primary teacher was also
extended from two to four years. Since 1989, the stability has remained in the education
period for primary teachers, and yet this is not the case for the content of the ITE
courses, since priority is given to its content, so as to assure the quality of initial
professional preparation in 1998. The coverage of the previous curriculum is presented
in Table 1 according to Shulman’s (1987) categories of knowledge base, so as to make
it discernible. With this programme, teacher candidates were prepared for the teaching
profession through knowledge base courses mainly in different domains. The content of
this course was covered in the following fields:
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Table 1: The previous content categories in ITE course for the primary phase

Knowledge Base numper of cre;ﬁts%\our Percent_age/
subjects s credits

general culture knowledge 46 97 52
pedagogical content knowledge 12 26 14
general pedagogical knowledge 3 9 5
knowledge of learners 3 8 4
professional practice 4 12 6
curriculum knowledge 2 5 3
Foundation Subjects 6 13 7
elective subjects 6 13 7
Research 1 2 2
Total 83 185 100

e General Culture Knowledge: This knowledge base occupies 52 % of the entire
curriculum. It incorporates the subjects of high level of fundamental mathematics,
chemistry, physics, biology, geography, history, and the like.

e Pedagogical Content Knowledge: 14 % of the curriculum is covered by this
knowledge base. It encompasses teaching subject knowledge e.g. teaching of
primary science, teaching of primary maths etc.

o General Pedagogical knowledge: It covers 5 % of the curriculum, such as those of
introduction to the teaching profession, planning and evaluation in teaching.

e Knowledge of Learners: It consists of 4 % of the curriculum, such as learning
psychology, guidance and counselling.

o Professional Practice: 6 % of the curriculum is covered by this knowledge base, and
it includes, observation and teaching practice in schools.

e Curriculum Knowledge: This knowledge base involves 3 % of the curriculum, and
incorporates development of material and teaching techniques, examination of
subject domain book.

e Foundation Subjects: 7 % of the curriculum is covered by these subjects, and it
includes “introduction to sociology’, “introduction to philosophy” etc.

o Elective Subjects: 7 % of the curriculum is covered by this knowledge base, and it
consists of Turkish language, social science, mathematics, physical education,
music, art.

Student teachers had to succeed in all the subject courses by completing 185 credits
to be qualified primary school teachers.
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The Current Content of the Initial Teacher Education Course:

The Initial Teacher Education (ITE) curriculum for the primary phase in Turkey has
been subject to close control by the Higher Education Council. It had undergone reform
through the announcement and implementation of the National Education Development
Project (NEDP) in 1990. This project, founded by the Ministry of National Education
and the World Bank, aimed to promote, among others, the quality of education and
training services of teachers. Within this broader framework, the new form and scope of
ITE had been prepared in co-operation with the Higher Education Council and the
Ministry of National Education, and had begun piloting in 1996 in nine primary teacher
education departments where there was adequate academic personnel. The draft
programme was sent to the departments of primary teacher education for evaluation.
Having made some modifications in the light of evaluations and suggestions by
academics in these departments, this new ITE programme has been implemented and
disseminated throughout the country in the academic year 1998-99. The content
categories of this new programme are represented in table 2.

Table 2: The current content categories in ITE course for the primary phase

Knowledige Base ibjects | creditshours | redits
general culture knowledge 30 70 46
pedagogical content knowledge 13 36 24
general pedagogical knowledge 3 10 7
knowledge of learners 3 9 6
professional practice 3 11 7
curriculum knowledge 3 8 5
elective subjects 4 8 5
Foundation Subject - - -
Research - - -
Total 59 152 100

e Elective Subjects: 5 % of the curriculum is covered by this knowledge base, and it
consists of physical education, music, art. This knowledge base slightly differs from
previous curriculum, omitting social science, Turkish language and mathematics.

Taking a closer look at the content of the new programme for primary teacher
education preparation, an interesting and also highly surprising picture can be seen from
the modules of the courses, in terms of knowledge base and devoted credits to each
subject categories. This new curriculum for the ITE reminds me of the point made by
Fullan (1991, p.15), stating that * /njew programs either make no difference, help
improve the situation, or make it worse.” The content of the programme seems to have
been structured in such a way that it aims to educate teacher candidates as having more
expertise in ‘General Culture Knowledge’ rather than in primary teaching, appearing not
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to make much difference. Still too much knowledge emphasis on physics, chemistry,
biology, and mathematics. Teacher candidates are not educated to teach on secondary
schools where they may be members of their subject curriculum. This is a concern in
primary education which is also mentioned in the UK (Edwards & Ogden, 1998). This
relatively ill-prepared programme will probably need redesigning in terms of the ITE
content, and space devoted to each module title. If future teachers are to benefit from
the ITE courses for their further professional career, then the content of the courses
needs to be designed according to the expected needs, based on sound decisions. Having
stated this, it would be appropriate to speculate on widely accepted approaches to the
education of teachers with a view to providing an explicit discussion over the content of
the ITE programme.

Theoretical Underpinnings

Here, “what the international literature says about knowledge-base” is attempted to
answer.

Knowledge Base For Initial Teacher Education:

The formulation and conceptualisation of an effective curriculum for ITE in terms of
knowledge base is a substantial and also controversial issue. Before engaging in an in-
depth discussion, it would be worthwhile stating that primary teaching is ambiguous and
complex. The role of the primary teacher is a challenging one, unlike his/her secondary
counterparts - e.g. primary teachers have to teach almost all national curriculum
subjects, and the time spent preparing work for teaching is more likely longer than that
of secondary teachers (see, Mortimore et al, 1988) -. For the ITE courses, deciding on
which knowledge base and course necessary would raise the three core questions: What
sort of knowledge base?, Why this sort of knowledge base?, and How is this sort of
knowledge base organised? These questions are discussed in turn below:

What sort of knowledge base?

‘What makes a good teacher?’ is in one way or another related to ‘learning to teach’
in the years of initial teacher preparation. Philosophers, educational thinkers,
researchers, policy-makers, and teachers have all, for many years, sought to find ways
leading to the outstanding characteristics of ‘becoming good teachers’ (e.g. Brown &
Mclntyre, 1993; Johnson, 1997; Russell & Munby, 1992; Shulman, 1987; Stephens &
Crawley, 1994). Pedagogy for knowledge base is a contentious issue. The learning
theories or widely accepted approaches to the content of the ITE curriculum, some of
which will be mentioned below, appear to have contributed to the establishment of the
scope of it, and accordingly its content is perhaps based on one or combination of these
approaches. The most common approaches to the ITE curriculum are discussed in turn.

1. Behaviourism

Behaviourist psychology, by and large, views that human behaviour can be
predicted and controlled regardless of what is happening inside (Bigge and Shermis,
1992). Observable behaviour is the only reliable basis, excluding mental states, for
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striving to comprehend human action. In the case of teacher education, the notion of
competence-based teacher education originated from behaviourist psychology, and
accordingly teaching skills are listed in precise behaviour, so as to serve as assessment
criteria (Roberts, 1998). A strength of this paradigm could be that it would have testable
features which could somehow be identified precisely. But, this point of view of teacher
education would fail to explain the reasons behind certain student teachers’ behaviour
because of the complexities of human behaviour in general, and of teaching profession
in particular. Thus, there would be no guarantee that teaching would be completely
predictable according to a list of objectives specified in advance. Thus, in ITE,
behaviourism enables measurable evidence based criteria checked up as programme
outcomes.

2. Constructivism

The underlying philosophy of ‘constructivism’ as a family of theories is to reject the
positivist view that meaning can be transmitted from teachers to learners (von
Glasersfeld, 1987). It points to meanings that are constructed through experiences, and
these constructed meanings depend upon the existing knowledge of individuals, and
since it is inevitable that individuals might have different experiences and knowledge,
they are all likely to have different understandings (von Glasersfeld, 1989; Fensham et
al, 1994). Proponents of constructivism may concur with the idea that student teachers
hold a body of knowledge and meanings about teaching and learning before entering the
teaching profession, and that these conceptions and misunderstanding play a crucial
role in the acquisition of new knowledge ( Attkinson, 2000; Sutton et all, 1996;
Wittrock, 1986). Thus, it may be suggested that constructivism as a set of theories may
be utilised in ascertaining the initial perceptions of student teachers about teaching and
learning in preparation for the teacher education curriculum, so as to provide adequate
courses in relation to their initial image of teaching and learning. Yet it is not only
sufficient to identify the teacher candidates’ preconceptions of teaching and learning,
but they also needs to be directed towards a more sophisticated understanding, based on
the idea of articulating these preconceptions, during their teaching experiences, if a
constructivist stance is to be taken in the ITE courses.

3. Reflection

Reflection is seen as a tool of the constructivist approach in that student teachers are
expected to construct their own knowledge about teaching (Atkinson, 2000). As such,
there is a close connection between constructivist approach and reflection. The work of
John Dewey (1933) on ‘reflection’ has influenced teacher education up to this time.
What differentiates ‘thinking’ and ‘reflective thinking’ according to Dewey (ibid.), is
that thinking sometimes is “automatic and unregulated”, whereas reflective thinking is
deliberate. Schon (1983) has been influential on teacher education with the notion of
‘reflective practice’. He has also elaborated the concept ‘reflection’ and accordingly
(Schon, 1987) has supported the idea of the education of ‘reflective practitioners’. He
rejects a positivist paradigm (objective knowledge), and instead, contends that the
capacity of practitioners for rapid and creative problem-solving is of value in the
essence of professional expertise. Furthermore, Carr and Kemmis (1986), critical theory
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has gained considerable attention regarding the importance of increasing teachers’
awareness of their action. As regard to the ITE, many arguments have been put forward,
pointing to the necessity of the reflection (e.g. Atkinson, 2000: Francis, 1995: Furlong
et al, 2000). Student teachers are expected to learn through reflection on practice.

The current positive trends to reflection might also be seen as a reaction against a
view of teachers merely as passive participants or technicians, and might involve a
recognition that the teachers need to play an active role in formulating their own work
(Zeichner, 1994). As a pragmatic approach, reflection might have emerged antithetical
to the paradigm of ‘technical rationality’. It is seen as ‘professional activity consists in
instrumental problem solving made rigorous by the application of scientific theory and
technique (Schon, 1983, p.21). According to Schon (1983), technical rationality does
not work, due to the fact that it is based upon conventional social science research. The
idea behind this is that individual problems require particular rather than generalised
responses. Schon (1987) explains the idea behind reflection as follows;

‘the unique case falls outside the categoies of existing theory and technique, the
practitioners cannnot treat it as an instrumental problem to be solved by applying one of
the rules in her store of professional knowledge. The case is not “in the book.” If she is
to deal with it completaly, she must do so by a kind of improvisation, inventing and
testing in the situation strategies of her own devising’ [p. 5].

Teacher education programmes based on the notions of reflective practice frequently
espouse the idea that student teachers are encouraged to take greater responsibility for
their own professional growth, and are provided some degree of professional autonomy,
stimulating them to adopt an analytical approach towards teaching (Calderhead and
Gates, 1993), rather than expecting them to accept ‘established teaching’ methods or
strategies on a taken for granted basis. Ideally, initial teacher preparation ought to
stimulate the reflective capacities of teacher candidates, creating the necessary
conditions and giving adequate time to reflect as well as encouraging them to take risks,
if they are to be asked to cope with the complexities of teaching. However, there may
be some serious concerns associated with fostering reflective approaches to the
education of student teachers.

In their study of student teachers, Hatton and Smith (1994, p. 61) have determined
four types of reflection. These are; a) descriptive writing, which is only a description of
events that took place; b) descriptive reflection, which is both a description of events
and an attempt to provide justifications for events in a descriptive way; c) dialogic
reflection, which ‘demonstrates a ‘stepping back’ from the events leading to different
level of mulling about, discourse with self and exploring the experience, events and
actions using qualities of judgement and possible alternatives for explaining and
hypothesising’, and d) critical reflection, which ‘demonstrates an awareness that actions
and events are not only located in, and explicable by, reference to multiple perspectives
but are located in, and influenced by, multiple historical, and socio-political contexts’.
The last one is the least seen among student teachers. Another sample is illustrated by
Calderhead and Robson (1991) in their study with primary school teacher students.
They have pointed to the lack of mental-plans by student teachers for classroom
teaching at the beginning of an initial teacher education course. As the education
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experiences progresses, however, their understanding and skill about classroom
teaching and decision-making enhances. As a consequence, a reflective approach to
teacher education can be applied, but not per se, because of the possibility that student
teachers have little experience or knowledge of teaching to reflect on their actions, and
competence may be achieved through years of experiencing teaching. Thus, | believe
that reflection is the language of professionals, not the language of beginners,
particularly at the beginning of the ITE courses. However, in subsequent years of
primary teacher candidates’ education, for example, during the observation and teaching
practice period, reflection as an approach can be applied.

4. Action Research

The preparation of teachers only for the prevailing conditions of schools would no
longer be acceptable, rather it would be a part of the ITE courses. Substantially, a
mechanism that nurtures and supports the teachers both as they are in the preparation for
teaching profession and in the workplace is needed. The idea of teaching as a form of
practical inquiry has probably resulted in a creation of new concept of ‘teachers as
researchers’ (Stenhouse, 1975). One of the more accepted versions of this paradigm is
‘action research’. This paradigm has a long-standing tradition, and it is not the intention
of this study to discuss over it in-depth. It is discussed elsewhere in a greater detail (see,
Carr and Kemmis, 1986; McNiff, 1988; Kemmis and McTaggart, 1988; Elliott, 1991,
Hopkins, 1993). Action research is defined by Elliott (1991:69) as * the study of a social
situation with a view to improving the quality of action within it ’. This alternative
paradigm would be embedded in the initial teacher education institution programme, so
that student teachers are likely to be provoked to engage in their own research through
the purpose of improving the practice of education. Action research would be conceived
as having a vision of improving teaching constantly, with a view to making it better. For
teaching to develop, action research by means of inquiry seems to be significant enough
to be put into a programme of initial teacher preparation.

5. Teaching Practice

Olson (1988) contends that “teachers are not applied scientists; teaching is not an
applied science’. Teaching to a greater extent is a practical activity, and teachers are
practitioners. To some extent they may have nothing to do with the presumed highly
abstract theories, this is partly because, they possess practically-oriented set of
understanding (Connelly & Clandinin, 1990; Ekiz, 2001; Elbaz, 1983). In the case of
initial teacher education, teacher candidates ought to be educated according the
requirements of this practice. The gap between theory and practice in teacher education
is evident across countries, e.g. France (Asher and Malet, 1996), Poland (OECD, 1995),
because too much emphasis is placed on theoretical-based knowledge. In other
countries, nevertheless, such as England (66 per cent of the one year postgraduate
course) and Netherlands, teaching practice is given high priority, as compared to
Turkey. The Holmes Group, a national consortium of nearly 100 research universities
across the United States, has realised the importance of teaching practice, and so has
concentrated on the idea of partnership between schools and departments of education.
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In the case of Turkey, YOK has given flexibility, as was the case before
restructuring the ITE curriculum, to the departments of primary teacher education to
arrange their teaching practice. For example, departments are free to decide how many
practising schools they choose, and how they put these choices into practice, taking
their individual circumstances into account. There was a practice-model that was
created and implemented by only Karadeniz Technical University, School of Education,
Primary Teacher Education Department from 1990 to 2001, realising that this could be
the best possible solution to the education of teacher candidates in terms of practice, in
relation to the specific circumstances of the country. The staff in the department had a
substantial reason why they were doing this; teacher education could only succeed if
teacher candidates would have had experiences in a variety of practising schools, that
was, in private, rural and public schools. In short, the majority of teacher candidates
were presumably educated to deal with the realities of the country.

The running routine of this model was as follows; each student teacher had to have
experience in twenty-four different primary schools. The characteristics of these
practice schools were that they were private, and had a variety of resources, and class
size was small; they were public, which is typical of Turkish schools, and had large
class sizes; they were rural located in villages, and five different class level pupils were
in one or two classrooms. The student teachers were required to go to the practice
schools in rotation. For example, a student teacher in a school-1 this week would be
required to go to school-2 next week. Three periods operated within this model. The
first one was an observation period. In this period, student teachers had to observe
practising teachers (how to teach subjects, classroom management etc.). The second one
was a teaching practice period in that the student teachers were required to teach across
the national curriculum subjects. The third one was an administrative period. In this
period, they were required to learn how to run schools. The reason why they were doing
this was because a great proportion of newly qualified teachers were appointed by the
central government to rural schools in which they would work alone. In doing so, they
would have experience in administration.

One of the most striking features of this model was that student teachers had, in
some cases, opportunities to observe one another. This would enable them to become
familiar with ‘peer coaching’ (Joyce and Showers, 1995), and would lead to a peer
socialisation process. It is believed by the department that teacher candidates’
interaction about their experiences with peers is one of the most crucial aspects of their
learning of how to teach. It is also believed that when they are qualified, it is in all
likelihood that they are expected to continue this sort of working. No systematic
research, however, has been conducted to confirm these beliefs, and yet positive
feedback has been coming from the qualified teachers, from the inspection process, for
many years.

However, in 2001, this practice has been radically changed, and now a student
teacher is to experience teaching practice in one school, just as like the case in the UK.
In fact, this new model has been taken from the UK. By this new model, student
teachers do not seem to be educated to the needs of primary teaching in Turkey where
different regions require different teaching experiences, since when they become
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teachers, they are recruited by the Central Government wherever it wants. | would argue
that those who have their teaching practice in one school are unlikely to be good
teachers in every part of Turkey.

Why this sort of knowledge base?

The knowledge base for teaching preparation is essentially diverse. It is also
culturally, ideologically and politically embedded. It is diverse, for how conceptualising
or reconceptualising the duties and responsibilities of teachers is inevitable influenced
by how thinking about their initial professional preparation in terms of availability and
making use of prevailing learning theories, as discussed above. In other words, the
choices and decisions one makes about the content of ITE programmes reflect his/her
conceptions and understanding of what teachers need to learn. Reconceptualising the
underpinnings of teacher education is necessary. This is partly because, as Grimmett
(1995) argues, restructuring of teacher education without reconceptualization does not
lead to genuine change. The existing approaches to the education of teachers, some of
which have been already discussed briefly, ultimately contribute to the
conceptualisation or reconceptualisation of the scope of initial teacher education, based
on cultural facts, ideological and political intents.

The education of teachers is politically embedded. It is considered in one way or
another related to their job, and is interpreted in relation to its nature. Observing across
the countries, distinctions as well as similarities underlying the theoretical
underpinnings of designing teacher education curricula exist in relation to the accepted
responsibilities of school teachers. For example, the teachers in Denmark and Germany
have a high degree of autonomy in their work within the general framework of the
curriculum; in Netherlands, there is no national curriculum for primary education, rather
‘key objectives’ are set by the government (Hopkins, 1994), so a greater autonomy is
expected. However, the teachers in Turkey have to observe the requirements of a strictly
prescribed national curriculum. Furthermore, in Singapore, moulding young people into
‘good’ and ‘useful’ citizens, educating teachers accordingly (Sinclair, 1999) is also
perceived as significant; this way of thinking is identical in Russia too (see Muckle and
Prozorov, 1996). Again, in the case of Turkey, local politics such as the educational
background of teacher educators which is subject knowledge-base with apparently no
empirical research on teaching and learning would have negative impact upon student
teachers. That is why in most cases students complain about the unnecessity of too
much subject knowledge at the primary level. They mainly express that ‘we don’t give
these subjects to the primary school kinds. Why we need to know them?’ This clearly
shows that those are prepared primary teacher education curriculum have no knowledge
and understanding of ‘what it means teaching in primary education’. In general, the aim
of the primary education should be the physical, emotional and intellectual development
of children.

This point goes further in two ways. Firstly, Zeichner (1983) identifies five major
paradigms, one of which is a ‘good employee’. According to this theme, effective ITE
programmes prepare teacher candidates in regard to prevailing norms and practices of
teaching. Teacher education is technical in nature, and evaluation of student teachers is
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based on the demonstration of a list of competencies, as outlined above in the
behaviourist psychology. | interpret Zeichner’s description of ‘good employee’ as a
substantial issue in a government’s political agenda as well. With the increasing
centralisation of education in Turkey, the government tends to have exerted a profound
influence on the scope of teacher education, pleading for the teachers as being deliverers
of the objectively-driven National Curriculum, (the underlying idea is very similar to
behaviourism) and of the national heritage to the youngest. Secondly, in Turkey,
selection and formulation of the content of ITE courses is to a greater extent influenced
by academics, whose major and minor interests are not teacher education. These
academics or university researchers have played a large role in preparation of the
primary teacher education curriculum, and as a result, primary teacher education
departments have become ‘job finding centres’ for these academics. This point might
be a concern that would be felt deeply in the primary teacher education institutions in
Turkey. These factors have created the general culture knowledge-led initial primary
teacher education curriculum-46% of its entire programme. Importantly, too much
emphasis on the general culture knowledge is given to the detriment of the core purpose
of initial teacher education. Given such a predominance to general culture knowledge in
the ITE courses for the primary phase tends to aim at directing teacher candidates as
being more ‘superficial knowledgeable’ citizens who may not able to do what real
teaching as a profession requires (for discussion, e.g. Hargreaves and Goodson, 1996).

How is this sort of knowledge base organized?

The substance of the initial teacher education course is organized either on a
political, an ideological or research basis, that they are based on empirical research
findings in establishing the scope of initial teaching preparation courses is essential.
This would be done at least in three ways: Firstly, from a constructivist stance, teacher
candidates may hold a body of knowledge, which was gained from their experiences as
primary and secondary school students, and about teaching and learning prior to
entering the teacher education institutions (Kagan, 1992). This knowledge base might
be unarticulated, and yet could be utilised as a starting point in designing ITE courses.
In the UK, for example, how student teachers think and the processes involved in
learning how to teach have been shaped by empirical research, and thus the design of
many ITE courses has been made accordingly (Griffiths, 1994). Secondly, to develop
sophisticated notions of the teaching and learning process, the impact of the ITE courses
on student teachers’ learning needs to be evaluated, and this needs to be taken seriously
for subsequent ‘content-design’ of ITE programmes. To do this, of course, entails
longitudinal investigations. Thirdly, research on teachers’ professional learning and
their views and beliefs about the teaching profession need to be taken into account *.
Teachers should be treated as important actors in determining what goes in the schools,
and this may be reflected on designing the content of ITE courses. Such an attempt can
enable us to examine critically our current teacher education practices (Calderhead,
1988). According to the evidence of the research, the curriculum of these courses ought
to be designed so that the probability of occurrence of any concerns and pitfalls is likely
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to be eliminated at best or minimised at least. However, what seems to be the case in
Turkey is that the ITE curriculum is set up by those who do not know what primary
teaching is. They also examine primary teaching from the point of only subject knowledge.

Discussion

The aim of the study, as pointed out in the introduction, is essentially about the
current content of the ITE programme and space devoted to each subject categories, and
its criticism. To do so, subsequent paragraphs in this chapter will take up several
important issues.

General Culture Knowledge, both as a matter of culture and knowledge about
subject is still regarded as very crucial (46% of the curriculum) within the new Turkish
ITE curriculum. This point raises, partly, the issue of how much primary teachers need
to know about their subject-matter. Bennett (1993, p.7) argues that ‘mere content
knowledge is as likely to be as useless pedagogically as content-free skills’. Harlen
(1996) goes further and says that for teachers of primary science, that many teachers
actually know much of what is relevant to teaching primary science than they think they
know. | would say that teacher candidates do not need to know much about ‘general
culture knowledge’ or subject matter knowledge since they have a ‘university entrance
examination’ that aims to test their knowledge of this domain before entering the
teacher education institutions in Turkey. Thus, doing this duplication in the ITE courses
appears to have no grounded logic of reasoning for the education of teachers. Rather,
they need to be provided with ‘enough pedagogy’ as they are in ITE institutions.

Although the education of teachers for teaching profession is culturally, politically
and ideologically embedded, as observed across countries, similarities underlying the
philosophies of designing ITE curricula exist. One of the similarities is that teaching
practice is given high priority in the ITE courses. The Turkish initial primary teacher
education curriculum for teaching practice incorporates only 7 % of whole programme,
which was 6 % in the previous curriculum. Though the Higher Education Council of
Turkey (YOK), which is the control and monitoring agency of the ITE, acknowledges
that, in the underling principles of the necessity of restructuring initial teacher
education, there has been an extensive gap between theory and practice in the content of
ITE courses, and the former dominated the later (YOK, 1998), this is still the case.
Ironically, with this statement, obviously contradiction is created. Teaching practice and
devoted time to it needs to be reorganised, taking precedence during the practice period
of student teachers. Teaching would be regarded by many as a practical activity, not as
‘applied science’, and thus the education of student teachers needs to be in line with
requirements of that practice.

Another significant issue for teaching practice is its structure. Turkey has a highly
centralised education system, and accordingly the appointments of newly qualified
teachers are directed by the central government. One of the outstanding characteristics
of Turkey is its demographic position. Demographic shift from rural to urban areas is a
matter of concern (according to the State Institute Statistics, 59.21 % the country’s
population live in urban and 40.79 % in rural regions in 1990, and 65 % of population
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live in urban regions, 35 % in rural regions in 1997) and this has resulted in the problem
of there being few pupils in some rural regions of the country. If one of the aims of
education is to respond to the necessities of the society, then the teacher education
programme has to take this issue into consideration very seriously. The majority of
newly qualified teachers are appointed to these regions by the central government. For
this reason, the student teachers need to have observation and teaching experience in a
variety of schools, with a view to expand their ability to work in a variety of schools.
When student teachers have teaching experience in a single school, they are unlikely to
engage in high level of reflection about teaching experience. The clock model, already
outlined above, seems to be working properly, creating settings for learning by observing
and learning by teaching. However, it would be too idealistic to disseminate this sort of
teaching practice throughout the country. The geographical position of Trabzon where
the clock model was applied is ideally situated to run this model. This city has a variety
of schools - private, public and rural. Particularly, in well-known universities located in
big cities, attempting to apply this model would be too challenging, because of their
circumstances, e.g. rural schools are located in villages. However, this model helps us
come to a crucial conclusion: teacher education is also a local matter.

Each of the teachers in the practice schools acts as a ‘mentor’. The mentor is seen by
Stephenson (1997) as ‘a more experienced ‘knowledgeable’ exponent of the “job’ or set
of skills’. Watkins (1992) identifies the aspects of the mentor’s role, that is, pastoral
support to a new teacher, supervision and sequential introduction to professional issues
in education. It is hoped by the department that student teachers would also have
opportunities to learn from ‘ineffective teachers’, and this would be an important source
of learning about teaching for some student teachers. It is also based on the premise that
practising teachers are much better equipped than teacher educators to offer practical
support to student teachers. However, engaging in a continuous process of reflection
action with the school mentors, the student teachers have had rare opportunities to
challenge the different aspects of teaching practice, namely, to have access to
experienced teachers’ craft knowledge (Mclintyre, 1988) appeared to be more
challenging than that was thought. Besides, every individual teachers in school with the
post of mentor may not have the skills and qualifications to guide the student teachers.
Furthermore, it raises the question: Are the aims and methods of mentors consistent
with the goals of the teacher education programme? | am not in a position to speculate
on it because of lack of empirical evidence, but | may be in a position to suggest that
for those teachers, university-based seminars can be provided to make them aware of
the role of mentor for the education of the student teachers in connection with the goals
of the teacher education programme.

Teaching in rural schools is also a matter of concern for initial teacher preparation.
Though it is regarded as very crucial by some, it occupies only a 2 credit-hour in the
ITE courses. Considering teachers working in these rural schools have almost no access
to professional development programmes (Seferoglu, 1996; see also Ekiz, 2001) may
require the need to have teaching experience in rural schools while student teachers are
in their initial teacher education courses. The initial teaching experience would have
lasting effects on teacher candidates in the Turkish case, and therefore ‘teaching in rural
schools’ ought to be considered seriously in the ITE curriculum.
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Teacher educators in the UK have introduced and developed reflection in pre-service
education courses (Loughran, 1996), whereas this approach appears to have omitted in
the Turkish ITE curriculum. Recognition of this approach as a crucial component of the
ITE programme appears to be worthwhile (e.g. Hatton & Smith, 1995). Furthermore,
more emphasis needs to be put on the practice period during initial teacher education, so
as to provide adequate time, and so foster ‘reflective thinking ability’ among student
teachers, because reflection as a process evolves over time. The allocated time is one of
the fundamental components in supplying appropriate conditions for ‘reflection-in-
action’ and ‘reflection-on-action’. Thus, it is so difficult to educate ‘reflective
practitioners’ with this devoted time (7% of the curriculum) to teaching practice.
Perhaps, program designers in YOK assumes that primary teaching is not all that
difficult. Fullan er al. (1998, p.8) argue that ‘the basic reason that most promising
educational innovations fail is that ...teachers are not prepared for managing change
and for taking the critical judgements and action steps to make them work’. The
prevailing situation in the ITE courses in terms of its content and time devoted to that
content will probably create neither the ‘abstract’ nor the ‘applied professional’ that
requires critical judgements and action steps for the teaching profession.

The other point is that all teacher candidates in teacher education institutions are
treated as identical regardless of their background in Turkey, and the content of the
course is designed accordingly. However, this is despite that there is now a growing
extensive literature (e.g. Zeichner er al., 1987 & John, 1996) about the nature and
structure of student teachers’ intuitive knowledge, understanding and beliefs that
student teachers bring with them to initial teacher education. This way of approach to
the design of teacher education programme in Turkey is often ignored. The use of
research, particularly qualitative methods on the effectiveness of in-service teacher
education is emphasised repeatedly as a very crucial component in Europe (Galton,
1994). Thus a considerable emphasis ought to be placed on research evidence about
student teachers’ implicit theories in the preparation of ITE programme. Issues and
themes raised by the evidence ought to be regarded as a basis in designing the content of
ITE courses.

The education of ‘teachers as researchers’ appears to be considerable. The
research module, that was in the previous ITE curriculum, but is eroded by the new
ITE curriculum, may have powerful implication for the education of student
teachers to become ‘researchers’, with a vision of improving their teaching
constantly. Behind this is the idea that teaching as a profession is not homogeneous
activity, and there is not a single best way of teaching (e.g. Joyce and Weil, 1996;
Joyce et al, 1997). The ‘teachers as researchers’ perspective to the ITE courses
appears to have substantial implications for the education of teachers, and their
future teaching profession. This is partly because, since the appointment of newly
qualified teachers is directed by the central government, these teachers are faced
with the diversities of schools (e.g. private, public and rural schools). It is hoped
that with this approach to the ITE courses, student teachers are likely to be educated
according to the necessities of their future teaching.
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Overall, the current operating ITE programme seems to have been prepared by
‘armchair experts’ who do not seem to realise the realities of the country and practical
problems of schools, and who also are, to a great extent, influenced by political and
ideological intent. Consequently, | believe, current attempts at restructuring the content
of the teacher education has ignored the term ‘reconceptualisation’, and have missed the
question: What influence teacher education can have on classroom practice? | also
believe that there is a reciprocal relationship between the education of teachers and its
effects on classroom practice or vice versa. | would argue that primary teaching has not
improved because teacher educators in Turkey might be either limited in their
pedagogical abilities or they might not be keen on conducting empirical research with
respect to cultural factors in the country, but they might be very interested in merely
translations of research conducted in other countries that are conducive to their culture
and unique situations.

What appears to be needed is a rational reappraisal of the philosophy and the very
foundation that underpins the ITE curriculum with respect to contemporary approaches
to the requirements of the teaching profession.

Recommendations

Zeichner (1983) provides conceptual orientations to the education of student
teachers. These orientations have different values and beliefs about teaching and
learning. These are: a) the academic orientation, refers to the teachers’ subject
expertise; b) the practical orientation, emphasises the importance of classroom
experiences; c) the technical orientation, focuses on the knowledge and behavioural
skills, d) the personal orientation, refers to the interpersonal relationships in the
classroom; e) the critical inquiry orientation, emphasises the importance of becoming
critical and reflective practitioners. These orientations, as have already been outlined
and discussed in different sub-headings above, contribute to the proposed scope of the
ITE curriculum. | believe that these orientations should be combined in the ITE
curriculum. These orientations and the space devoted to each orientation domain may be
represented as a percentage in designing the scope of ITE programme for the primary
phase in Turkey. Nevertheless, the presentation of each orientation domain is merely
sought to make the idea and approach to ITE feasible or sound, as Fullan (1991) points
out with the starting quotation in the introduction. | also believe that the provision of
space allocated to each subject domain is an organisational, rather than pedagogical
matter. Thus, it is also necessary to consider the nature of these subject domain, which
is not the intention of this study, as they are being delivered to student teachers in the
department of education. To do this entails empirical research that will be based on
relations between the performance of newly qualified teachers and the quality of the
ITE courses.

General Culture Orientation is crucial, and yet providing general culture knowledge
is not the responsibility of the ITE institution, rather it is the responsibilty of the
scondary schooling. There is no need to dublicate these subjects in the ITE curriculum.
Thus, less emphasis should be given to this knowledge orientation (5 %) in the ITE
programme.
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General Knowledge Orientation, foundation subjects and disciplines of
education, seems to be a necessary knowledge-base in the education of student-
teachers. Courses, however, in this knowledge base in the new Turkish curriculum
for ITE have been seriously eroded. Facilitating the student-teachers to have a
broader awareness of disciplines of education, such as those of philosophy of
education, psychology of education, sociology of education, history of education,
would be of substantial use to them to form a clearer picture about ‘education’.
Hoever, this does mean that the studet-teachers are expected to apply theoretical
principles to practice as a taken-for-granted basis, which are acquired by them
through these courses. Thus, giving to much emphasis on the knowledge
orientation, more that 10% of the ITE curriculum, does not seem necessary.

Pedagogical Subject Knowledge Orientation, teaching across curriculum subjects,
appears to have very crucial place in the ITE curriculum. There are thirteen different
subjects in the Turkish Primary National Curriculum, which have to be covered by a
primary school teacher in most cases. Teaching of these subjects require different
teaching styles and even content-specific pedagogy (Shulman, 1987), and this
necessitates more time to do so. And besides, in terms of teachers’ motivation to the
teaching profession, Wideen, et al., (1996) argue that ‘[w]hat motivates them [teachers]
is the content they teach, the day-to-day contact with children concerning mathematics,
science, and language arts’ (p.200). Probably, this is also the case for student teachers.
For this reason, this knowledge base should be 30 % of the ITE curricula.

Critical Inquiry Orientation includes ‘reflection” and ‘action research’
approaches to teacher education. As already mentioned, individual cases require
individual solutions, rather than generic ones. Above all, Fullan (1993) argues that
‘[t]leachers can make learning existing and productive for students if their own
learning is exiting and productive (p.115). My contention is that student teachers
should be stimulated to become aware of the social context of different schools and
their own actions if their learning is intended to be made exiting and productive.
This could be done through seminar group discussions both at department of
education and in schools. The reason for this is that learning is regarded, in most
cases, as a social act and more conducive to socialisation. Furthermore, student
teachers, in the final phase of their education, should be oriented towards preparing
a thesis, based on theoretical insights and practical work carried out while on a
placement at a school. It is likely that this would create an opportunity for them to
become ‘researchers’, enabling them to integrate theory and practice. This
knowledge base should be 25 % of the ITE curriculum.

Practical Orientation has to be at the heart of the ITE courses. Teaching is a
practical activity as well as intellectual activity and hence adequate emphasis needs
to be given to teaching practice in the preparation of student teachers. Teaching
practice can be provided by involving university-based seminars and school practice
simultaneously. This is due, in part, to learning to teach is not a two-step process -
learning theory and putting theory into practice- rather it encompasses the
integration of both (Russell, 1988). This point is elaborated by Russell, as follows;
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the image one holds of the relationship between theory and practice can significantly
influence understanding of the personal learning process, at every stage in one’s
development of professional knowledge of teaching. [original italic] (Russell, 1988, p.33).

The relationship between theory and practice could be provided by dividing each
week into three days spent in the university and two days spent in the practice schools
with a view to testing theory in practice. Regarding the evaluation of student teachers’
performance of teaching, a partly objective-driven approach could be utilised, and yet
heavily reliance on this assessment criteria ought to be avoided. The omission of largely
‘objective-driven’ approach to evaluation of teaching performance is that, if one accepts
a four-year higher education involvement in teacher education is necessary, then
reliance heavily on the behavioural skills is not sufficient, because, identifying a few
basic principle skills, and evaluating student teachers’ performance accordingly may be
relatively easy. Rather, they ought to be facilitated towards becoming ‘reflective
practitioners’. This knowledge base should be 30% of the ITE courses. | assume that the
most rewarding aspect of the ITE courses may be that not what a student teacher gets
from it, but what s/he becomes by it.

Another issue is the education of educators (Woodilla, Boscardin & Dodds, 1997),
though this is not the intention of this study, it appears to be worth mentioning here.
Initial teacher education departments have a traditional view of educating teacher
candidates, but do not themselves have a variety of teaching methods in departments of
education. It has been well argued that argues that meanings are constructed ‘throughout
the interaction with the environment’ (Kelchtermans, 1993; Vygotsky, 1978). The styles
of pedagogy used by lecturers in teacher education institutions is considered as an
essential factor in creating meanings through interaction with others. On almost every
occasion in Turkey, teaching style at the teacher education departments is dependent on
the formal lecture approach. There is a lack of workshops, of use of communication-
technology equipment, such as video work, to create an opportunity conducive to learning,
and lead to constructed meaning. The variety of approaches that will be provided for student
teachers would allow them to get actively involved in the process of learning.

As a concluding remark, the initial teacher education is regarded as a starting point
of the teaching profession across many countries. This way of thinking and approach to
teacher education appears to be well established in developed countries, and the term
‘learning organisations’ have become favoured and so have been investigated from a
number of perspectives (e.g. Hargreaves & Hopkins, 1991: Hopkins 1989: Hopkins et
al, 1994; Fullan, 1993). For example, Hopkins (1989) contends that many potential
powerful educational reforms have struggled to make fundamental curriculum change,
because little consideration was given to organisational factors. Whatever teacher
educators do for the sake of initial preparation of teachers, it may not guarantee that
they will have a well educated teaching profession. This is due, in part, to the teacher
education is also ‘organisational matter’. The idea behind this is that teaching
knowledge develops over time and throughout teachers’ career stages (Eraut, 1994).
Thus, the development and dissemination of the idea ‘teacher education as a lifelong
learning process both in faculties of education and in workplace’ may provide new
perspective to the education of teachers for Turkey.
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Notes:

[1] Although Shulman (1987) identified this as ‘content knowledge’, it is meant here as
‘general culture knowledge’, since it incorporates high level of mathematics,
chemistry, physics, biology, and the like which are not defined as that knowledge
required to be taught in the Turkish Primary National Curriculum.

[2] This is always ignored concern, so far | have never come across either any empirical

research, theoretical literature or government policy that takes this issue into
consideration.

[3] Although 1 do not support the idea of ‘objective-driven’ approach to teacher
education, | just strive to find a smooth alternative to the highly ‘objective-driven’
education system that Turkey has.
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SORU SORMA VE DINLEME SURESI
Engin BAYSEN', Hiiseyin SOYLU", Fatma BAYSEN™™"

Ozet

Bu ¢alismada, “Soru Sorma ve Dinleme Becerileri” bashgi altinda “Bekleme Siiresi”
incelenmigtir. Arastirmada 12 6gretmenin, birinci dersleri kontrol grubu ikinci dersleri ise deney
grubunu tegkil etmek sureti ile ikiser saatlik dersleri ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve ardindan
kayitlar incelenerek her 6gretmenin her iki dersi igin : Soru basina bekleme siireleri, 6gretmen
tarafindan sorulan soru sayilari, soru basina cevap siireleri, ders basina o6grenci soru sayist,
dakikadaki égrenci fikir bildirim siireleri, dakikadaki 6gretmen —égrenci diyalog siireleri ve
dakikadaki 6grenci —ogrenci diyalog siireleri bulunarak, bu degerlerin ortalamalar: alinmak
suretiyle iki ders arasindaki farka bakilmigtir. Sonu¢ olarak oOgretmen bekleme siiresinin
artirtlmasinin, Fen egitimi gelisiminde istendik degismeler olusturdugu bulunmustur. Bu ¢alisma
bir ogretim degiskeni olan bekleme siiresinin onemini gostermektedir. Egitimcilerin Bekleme
Siiresini, etkili 6gretimin bir bileseni olarak saltk vermeleri onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Fen Ogretimi, Soru Sorma ve Dinleme, Bekleme Stiresi.

QUESTIONING AND LISTENING DURATIONS

Abstract

In this study “Wait —time” which is under the heading of Questioning and Listening Skills is
investigated. In the study 12 teachers’ 2lessons each have been studied. First lessons have been
chosen for the control and the second omes for the experimental group. Lessons have been
recorded by a sound recorder and the records have been investigated to find : Wait-times,
questions asked by teachers per minute, length of student response for each question, number of
questions asked by students for each lesson, length of student giving opinions per minute, length
of teacher-student and student-student dialogs have been found and the differences between the
first and the second lessons have been found. This study has shown that the extension of teacher
wait—time produced desirable changes in science achievement. This study has shown the
importance of wait-time as a teaching variable. Educators should advocate the use of an extended
wait-time as an essential component of effective science teaching.

Key Words: Science Teaching, Questioning and Listening, Wait-time.

*

G.U., Gazi Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Boliimii, Fizik Egitimi
Anabilim Dali, Ankara.

G.U., Gazi Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Boliimii, Fizik Egitimi
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ok

March 2003 Vol: 11 No: 1 Kastamonu Education Journal



54 Engin BAYSEN, Hiiseyin SOYLU, Fatma BAYSEN

1. Giris

Ogretmenler genellikle verilen programi (miifredatr) yetistirebilmek igin, derslerini
¢ok hizli islemek zorunda kalirlar. Durum boyle olunca, 6gretmenler her seyi ve hatta
soru sorma ve dinleme zamanini bile ¢ok hizli yapmak zorunda kalirlar. Halbuki
Kiigiikahmet’ in de Onerdigi gibi 6grencilere cevap vermeleri i¢in uygun bir zaman
taninmalidir, ¢iinkii 6grencilerin cevaplarin1 formiile etmeleri igin zamana ihtiyaglar
vardir (1).

Mary Budd Rowe yaptig1 ¢aligmalarda, birgok dgretmenin bir soru sorduktan sonra
Ogrencilerin cevap vermesi i¢in 1 saniyeden daha az siire beklediklerini tespit etmistir.
Hafiza, cevap ararken o konu ile ilgili biitiin bilgi aglarint uyarir. Bu, beyinde bir¢cok
karmasik islemlerin yapilmasmi gerektirir. Bu nedenle dogru cevabin bulunabilmesi
icin hafizaya gerekli siire verilmelidir. Daha uzun bekleme siiresi acaba nasil bir etki
yapar? Dr. Rowe 3 saniye ve iistii bir bekleme siiresi kullanan 6gretmenlerin daha ¢ok
katilim, daha ¢ok diisiinme, daha ¢ok konusma ve tartisma elde ettiklerini bulmustur. (2)

Bekleme siiresinin  artirtlmasinin  asagida siralanan sonuglari  olusturacagi
bulunmustur.

1. Ogrencilerin bir soruya verdikler cevap siiresi % 400-800 oraninda artar. Yani
ogrenciler daha uzun ciimleler kurmaya baslarlar.

2. Ogrencilerin sorulan sorulara &gretmenden yardim almaksizin verdikleri, fakat
uygun, dogru cevaplar artar.

3. Cevaplardaki hatalar azalir.
4. Ogrencilerin kendilerine olan giivenleri artar.

5. Ogrencilerin sorduklari soru sayisi, 6gretmenin soru sorun diye 6zendirmesine gerek
kalmadan artar.

6. Yavas diisiinen 6grencilerin katilimi %1, 5’den %37’ye ¢ikar.

7. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin ¢esitliligi artar. Artik Dbirbirlerine kars
reaksiyonlar vermeye de baslarlar. Bu reaksiyonlar: Karsi gelme, alternatif sunma,
destekleme veya yardim seklinde olur.

8. Spekiilatif disiinceler (gergeklere dayanmayan, fakat kisinin kendi mantigi ile
buldugu sonuglar ) % 700 oraninda artar.

9. Disiplin problemleri azalir.
10. Ogrencilerin zor test sorularina verdikleri cevaplar gelisir.
11. Ogrenci-6grenci ve dgrenci-6gretmen arasindaki diyalog artar .

12. Neden-Sonug iligkisine dayanan cevaplarin (6grenciler neden gdstererek cevap
vermeye baslarlar) sayis artar.

13. Ogrencilerin sdzel ifadeleri gelisir.
14. Ogrenciler analiz ve sentez basamaginda cevaplar verirler.

15. Ogrencilerin cevap olarak “bilmiyorum” dedikleri ve cevap vermedikleri sorularin
sayisi azalir.
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Daha uzun bekleme siirelerinin 6gretmenleri de olumlu yonde degistirdigi
bulunmustur :

1. Ogretmenler artik daha esnek cevaplar verirler. Yani dgrencilerin fikirlerine karsi
daha saygili ve daha esnek olurlar.

2. Ogretmenin sordugu sorularin sayisi ve ¢esidi degisir.

3. Ogretmenin &grencilerden bekledigi performans degisir. Ogretmenler artik sadece
parlak &grencilerin cevap vermesini beklemez ve zayif 6grencilere de cevap hakki
tanimak i¢in simifin1 gozler.

4. Ogretmen dgrencisini gercekten dinler.
5. Ogretmenin soru sorma stratejileri daha gesitli ve esnek olur. (2, 3,4, 5, 6,7, 8, 9)

iki gesit bekleme siiresi vardir : Birincisi, 6gretmenin, sordugu soruya herhangi bir
Ogrenciden cevap alana kadar bekledigi siire, ikincisi ise, verilen ilk cevaptan sonra
Ogretmenin ayni soruya tiim simnifin cevap vermesi i¢in bekledigi siiredir. Rowe, bu iki
bekleme siiresinden ikincisinin bir §gretmen i¢in daha énemli oldugunu diigiinmektedir.

Cesitli iilkelerde yapilan aragtirmalar, dgretmen egitimi farkliliklarindan dolayi,
bekleme siirelerinin 0, 5 ile 1, 2 s arasinda degistigini gostermistir. 3 saniyelik bekleme
siiresinde 0grencilerin katilimlariin arttig1, bekleme siiresinin 5 saniye oldugunda ise
katilimin daha da arttig1 ve ¢ok yaratici ve kritik fikirlerin ¢iktig1 tespit edilmistir.

Ogretmenler ayrica, felsefecilerin de ©Onerdigi Duraklama Siiresi’ni  de
kullanmalidirlar .Bu siire de bekleme siiresi ile ilgilidir. Fakat burada 6grenciler soruya
cevap vermezler. Duraklama siiresi ; Ogretmen &zellikle karmasik bir seyi (konuyu)
anlatirken, bir siire i¢in durup &grencilerin sdylenenleri anlayip anlamadiklarini kontrol
etmek ve ogrencilerin olayr anlamalarmma firsat tammak icin kullanilir. Ogretmen
durakladigi anda Ggrencileri gozlemleyerek kendisini takip edip etmediklerini anlar.
Eger 6grenciler kendisi ile birlikte iseler, yani 6gretmen 6grencilerden pozitif isaretler
ald1 ise konuyu anlatmaya devam eder. Eger 6gretmen, d6grencilerin agiklamalar: takip
edemediklerini anlarsa 6gretmen bu durumda daha 6zel (daha kapali uglu )soru sorar
veya konuyu tekrar eder. (2)

2. Yontem

Bu calismanin amaci 6gretmenlerin Bekleme Siirelerini kullanma derecelerini ve
Bekleme Siirelerinin artirilmasi durumunda 6gretmenlerin soru basina bekleme siireleri,
dakikadaki soru sayilari, soru basmna 6grenci cevap siireleri, d6grenci soru sayilari,
dakikadaki 6grenci fikir bildirim siireleri, dakikadaki &gretmen —O6grenci diyalog
stireleri ve dakikadaki 6grenci —6grenci diyalog siirelerinde herhangi bir degisimin olup
olmayacagini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amacgla bu calismada Ankara’daki 4 farkli
ilkogretim okulundaki 10 sinif 6gretmeni ile 2 brans dgretmeninin art arda olan 2’ser
saatlik dersleri katilimli gozlemle ses kayit cihazi kullanilarak incelenmistir. Bu
derslerin 4’1 Hayat Bilgisi, 5’1 Tiirk¢e, 1’1 Matematik ve 2’si Fen Bilgisi dersleridir.
Birinci derslerde dgretmenler normal derslerini (kontrol) islerken, birinci derslerinin
sonunda kendilerine bekleme siiresi hakkinda bilgi verilerek, ikinci derslerinde (deney)
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bu siireyi artirmalart saglanmistir. Ardindan ses kayitlar: dinlenerek her 6gretmenin her
iki dersi i¢in soru basina bekleme siireleri, dakikadaki soru sayilari, soru basina 6grenci
cevap sireleri, Ogrenci soru sayilari, dakikadaki Ogrenci fikir bildirim siireleri,
dakikadaki 6gretmen —6grenci diyalog siireleri ve dakikadaki 6grenci —6grenci diyalog
stireleri hesaplanarak bu degerlerin ortalamalari alinmustir.

3. Bulgular

Birinci derslerdeki ortalama 2, 3 saniyelik bekleme siireleri, ikinci derslerde
ortalama olarak 20, 6 saniyeye(% 895) ¢ikarildig1 zaman (Sekil 1) :

1. Ogretmenin dakikada sordugu soru sayist 1, 86°dan 0, 50’ye (% 27) diigmiistiir.

2. Ogrencilerin soru basina verdikleri cevap siireleri 2, 31 saniyeden 10, 02 saniyeye
(% 433) yiikselmistir.

3. Ogrencilerin dakikada sorduklar soru sayisi 0, 36°dan 2, 00’ye(% 555) yiikselmistir.

4. Ogrencilerin dakikadaki fikir bildirim siireleri 1, 19 saniyeden 3, 89 saniyeye(%
327) yiikselmistir.

5. Dakikadaki, 6gretmen-6grenci diyalog siiresi 1, 23 saniyeden 2, 04 saniyeye (%
166) yiikselmistir.

6. Dakikadaki 6grenci-ogrenci diyalog siiresi 0, 04 saniyeden 1, 66 saniyeye(% 4150)
ylikselmistir.

7. Ogretmenler, duraklama siiresini kullanmamuslardir.

4. Sonug ve Tartisma

Yukaridaki bulgular 1s1¢inda Bekleme Siirelerinin artirilmasi sonucu sinif ortami
ogrencilerin derse aktif olarak katildiklar1 daha ¢ok soru sorup daha ¢ok ve uzun siireler
alan cevaplar verdikleri, fikirlerini daha ¢ok bildirmeye basladiklar1 ve sadece
Ogretmenleri ile degil ayn1 zamanda birbirleriyle de diyalog kurabildikleri bir ortam
haline donlismiistiir.

Bu ise derslerin 6gretmen merkezlilikten uzaklasilip 6grenci merkezli bir hal
almasini saglarken, 6grencilerin kritik ve yaratici diisiinmelerini saglayan ve 6grenme
ortamim geleneksel halden Kesifle Ogretimin oldugu bir duruma getirmede cok etkin
bir rol oynar.

Dolayisiyla Bekleme Siiresinin 2, 3 saniyeden daha biiyiikk degerlere ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Boylelikle 6grenci daha derinligine diisiinebilecek, yaratici olabilecek ve
hafizasindaki tiim potansiyelini kullanabilecektir.

Ogretmen, Ogrencinin cevabmi tamamlamasi igin gerekli sabri gdstermelidir,
Ogrenci cevap verirken 6grenciyi durdurarak yanliglart diizeltmeye kalkmamalidir. Yani,
cevabina (malina) ortak olmadan 6grencinin cevabini tamamlamasini beklemelidir.

Mart 2003 Cilt: 11 No: 1 Kastamonu Egitim Dergisi



Soru Sorma ve Dinleme Siiresi 57

25

20,6983
20

EYONTEM ONCESI DURUM
HYONTEM SONRAS| DURUM

10,0227

3,890t

2,392
1,8646

2,311
: 2,1818 20429
1 1,192 1,237 1,6676
- ?ﬂ. 0,047|

SORUBASINA  DAKIKADAKI ~ SORUBASINA ~DERS BASINA  DAKIKADAKI  DAKIKADAKI  DAKIKADAKI

BEKLEME SORU SAYIS| CEVAP OGRENCI  OGRENCI FIKIR  OGRETMEN - OGRENCI -
SURESI(s.) SURESI(s.) SORU SAYISI BILDIRIM OGRENCI OGRENCI
SURESI(s.) DIYALOG DIYALOG

Sekil 1 SURESI(s.) SURESI(s.)

Fakat Bonnstetter (1988)’ in de vurguladigi gibi Bekleme Siiresinin artirilmast
yukaridaki hedeflere ulasilmasi konusunda tek basmma yeterli olmayacaktir.
Ogretmenlerin Bekleme Siiresini etkili bir sekilde kullanabilmelerinin yaninda,
Bekleme Siiresi kullanimi Bloom’ un Taksonomisinin daha ¢ok Kavrama Basamagi
izerindeki (Uygulama, Analiz, Sentez ve Degerlendirme) basamaklardaki sorularda
onem kazandigindan, 6gretmenlerin Taksonomideki her basamakta soru sorabilme
konusunda da beceri gelistirmeleri gereklidir (10).
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THE ROLE OF NEEDS ASSESSMENT IN THE
DEVELOPING ESP COURSES

Gencer ELKILIC", iThami BAYRAK', Erdin¢ PARLAK ™

Abstract

The aim of this study is to stress on the importance of conducting a needs assessment in ESP
courses and to present which steps to follow while developing a new ESP course. The role of
needs assessment in ESP courses is of vital importance. In such courses, in order to determine
the language skills the students need and to help them understand their own disciplines in the
target language, a needs assessment needs to be conducted, and the curriculum and the syllabus
of the course should be formed according to these skills. Otherwise, the target language skills
which will be needed in the future work domains of the students won't be at the desired level.

OZEL AMAGLI iNGIiLiZCE PROGRAMI GELISTIRMEDE
iHTIYAC DEGERLENDIRMESININ ROLU

Ozet

Bu ¢alismamn amact ozel amach Ingilizce programlarinda gereksinim degerlendirmesi
yapmanmn onemini vurgulamak ve yeni bir ézel amach Ingilizce programi gelistirirken
uygulanacak islemleri kisaca tanitmaknr. Ozel amagh Ingilizce &gretiminde gereksinim
degerlendirmesinin rolii oldukca biiyiiktiv. Bu tiir Ingilizce programlarinda  égrencilerin
gereksinim duyduklar: dil yetilerini belirlemek ve gereksinim duyulan alan bilgilerini hedef dilde
anlamalarim saglamak amaciyla gereksinim degerlendirmesi yapilmali; ders programi ve igerigi
bu yetilere gore diizenlenmelidir. Aksi taktirde, ogrencilerin is yasamlarinda gerekli olan hedef
dil yetileri istenilen diizeyde olmayacaktir.

1. Introduction

One of the most important phenomena of language learning-teaching process is to
make students reach the intended language level in a shorter time and in a better way.
So, the practice of content-based English language teaching has been gaining
importance during the past two decades. In the content-based language teaching, mostly
called ESP (English for Specific Purposes), knowing the English language needs of the

Kafkas Universitesi, F en-Edebiyat Fakiiltesi, Kars, Tiirkiye.

Atatiirk Universitesi, K. Karabekir Egitim Fakiiltesi, Erzurum, Tiirkiye.
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students and preparing the curriculum of the course according to these needs is of vital
importance. Since the language skills needed by the medical students, the students of
English language and literature are different from those of chemistry students, the ways
in which they take the language courses and the syllabi change from discipline to
discipline. Therefore, while teaching English -as well as other foreign languages- the
curriculum of the language course needs to be prepared in accordance with the specific
language needs in the field of the learners.

2. ESP Courses and Their Aims

Before mentioning the aims of ESP courses, it is necessary to understand what the
ESP courses are. ESP courses are those in which the syllabi and materials are essentially
determined by the analysis of the communication needs of the learner rather than by
non-learner-centred criteria such as the teacher's or institution's predetermined
preference for general English or for treating English as part of a general education
(Munby, 1978). However , Hutchinson & Waters (1987) maintain that ESP is not
different in kind from any other form of language teaching in that it is based on
principles of effective teaching and efficient learning.

The aims of ESP courses are to prepare the learners in accordance with the specific
skills and vocabulary needed in their own fields. Therefore, the foundation of all ESP is
related to the simple question of why the learner needs to learn a foreign language.

According to Mohan (1986), in such content-based language courses the aim is not
to think the target language only as a medium of communication, but as a medium of
learning across the curriculum. The language the students use is from authentic
materials from their own disciplines, so the goal of such courses is to integrate not only
language learning but also content learning. Students following ESP courses become
proficient in English in their own fields as the focus are on the exchange of important
information, and the language use is purposeful.

3.Why Conduct Needs Assessment?

In general terms a needs assessment is a systematic exploration of the way things are
and the way they should be (Stout, 1995). However, so far as language is concerned,
needs assessment is the process of identifying the students' reasons for studying a
language. It refers to the procedure for identifying general and specific language needs
of students so that appropriate goals, objectives, and content in courses can be
developed (Hutchinson & Waters, 1987). Richterich (1984) claims that the purpose of a
needs assessment is to provide the means by which to obtain a wider range of input into
the content, design and, implementation of a language program by incorporating people
such as learners, teachers, administrators and employers in the planning process.
Therefore, a needs assessment helps to identify general or specific language needs
which can be addressed in developing goals, objectives, and content for an existing
program. It is frequently used to provide data which can serve as the basis for
reviewing and evaluating a program.
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Richards (1990), maintain that needs assessment may simply focus on a specific
language need, such as the special kind of reading comprehension training that foreign
students need in order to study engineering, biology, or veterinary medicine . Such an
analysis concentrates on what the learners' current levels of proficiency are and on what
the learners will have to use the language for in their career. The main goal of this kind
of specific needs assessment is to find the language skills and the language proficiency
that learners will need on graduating and, therefore, to seek the ways and meas to
adequately equip learners with the needed skills. It is this kind of needs assessments
that chiefly concerns ESP courses (Richards, 1990).

On the other hand, Robert & Mitchel (2002) state that in human resource
development we mostly decide very fast. For them, we sometimes implement a solution
, but not alwalys the correct intervention. But we think very carefully about making a
decision on process changes and in capital and operating expenditures. So, we need to
do the same thing for human resource development.

In short, conducting a needs assessment and preparing the English language
courses according to the needs of the students, obviously, show that we are making wise
investments in language teaching.

4. Process of Developing a New ESP Course

In evaluating an ESP programme and determining the language needs of the
students, needs assessment is not the first and last thing to to do. There are other
steps as well.

As seen in Figure 1, there are six steps in a developing a new ESP course. Step
I is to conduct the needs Assessment. Needs assessment can prove two types of
information. The first gives information on their current level on ESP, and the
second elicites information on what to acheive in ESP in the future work domain.
This kind of assessment is really crucial in an ESP courses, as many language
problems emerge as a result of teachers’ not paying attention to learners’ needs and
ignoring students as a source of basic information.
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Figure I: Steps in Developing an ESP Course
Note: This Figure has been adapted from White (1988:26).

On the other hand, in step I, the tools and techniques of needs assessment is also
important, therefore it is necessary to mention some of them;

(i ) surveys: these are mostly in the form of questionnaires. Whereas it is possible
provide these questionnaires readily from the questionnaire centers, ESP teachers and
school administrators can also form them. However, which items to include and which
not to include require an expertise as the questionnaires need to be prepared to elicit
information on intended areas, otherwise uncessary items in the questionnaires lead the
assessment conductors to wrong results; (ii) interviews: interviews can be both
structural and unstructural. In the structural interviews, specific questions written on a
piece of paper are given to the subject teachers, students or administrators of the
school and necessary information is gathered at the time of the interview. In the
unstructural interwiev, the subjects are asked predetermined questions on the problems
and expectations and the language needs of the students and their voices are recorded
for the further examination; (iii) analysis of stattistics, records: in the libraries it is
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possible to find some recorded information which can help the language planner in
telling the needs of his/her student or school; (iv) suggestion box: it is possible put a
suggestion box somewhere in the class so that the students may write their language
needs, expectations, lacks etc on a piece of paper and put into these boxes.

Step 11, in this step the language teachers have a clear picture of what to teach, how
to teach, and when to teach. As Graves (1996) states, goals age general statement or
final destination, the students need to achieve. Objectives show certain methods of
acheiving these goals. Nunan (1988) maintains that following seems to form the
objective of a course :

1. Students will learn that.....................
2. Students will be aware of....................
3. Students will develop.....................

Step 11, Here teachers should determine which aspects of ESP learning will be
included, integrated and used in the syllbus to meet the students’ needs and expectation.
The course may focus on the cultural things or technical areas or vocabulary part of the
intended target language.

Step IV, once the content of the ESP course is determined, the next step is to decide
on which materials best meet the needs of the learners. This is also very important in
implementing the objectives of an ESP course.

Step V, In this step in order for the course to go smoothly and make the student
understand the subject areas given in an ESP material, activies are given in an
order.This order may be deductive or inductive.

Step VI, after giving the students the course according to the result of needs
assesement, one needs to reevaluate the students at the end of the course so that s/he can
see whether the students have reached the intended level or not. If they have not reached
the intended level, the assessment starts from Step Il again, with the formulation of
goals and objectives. If they have reached the intended level, the detailes of the
curriculum is formulated and the process ends.

5. Conclusion

The purpose of this paper is to form a framework for developing a new ESP course
and showing the role of needs assessment in ESP courses. If an accurate needs
assessment is conducted and the objectives and goals of the ESP course are well
defined, the students can acquire information concerning with their own disciplines
through the target language, and this developes their academic skills. In such courses
classroom activities are centered on the subject area of the student, therefore, students
are stimulated to think and learn through the English language. However, it seems
obvious from the discussion that, carrying out a needs assessment and implementing
the above mentioned six steps require the collaboration of language teachers, subject
area instructors, school administrators and even the families of the students.
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OKUL ONCESI EGiTIMCILERININ ENTEGRASYONA ILiSKIN
BiLGi VE DUSUNCELERININ INCELENMESi

lIsmihan ARTAN", Giilden UYANIK BALAT

Ozet

Entegrasyon, dzellikleri uygun olan engelli ¢ocuklarin bireysel egitim programlar
cercevesinde, normal ve 6zel egitim personelinin sorumlulugu altinda, egitimsel/sosyal ve siire
olarak mnormal yasitlar ile biitiinlestirilmesi olarak tammlanmaktadir. Ozel gereksinimli
cocuklarin normal ¢ocuklarla entegrasyonunun énemi giderek artmaktadur.

Okul éncesi donemde engelli ve normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin entegrasyon ortaminda
olumlu tutumlar gelistirdikleri ve sosyal etkilesime girdikleri, pozitif tutumlar, etkilesim ve
o6grenme yoniinden olumlu yonde etkilendikleri belirtilmektedir

Okul oncesi programlar hem ozel gereksinimi olan ¢ocuklar hem de normal gelisim ozellikleri
gosteren c¢ocuklar icin  kullamlabilmektedir. Ulkemizde wuygulanmakta olan okul oncesi
programlart normal gelisim ozellikleri gdsteren ¢ocuklar goz oniine alinarak hazirlanmakla
beraber, bireysel ozellikler ¢ocuklarin kendilerine 6zgii yetenek ve becerileri dikkate alindiginda
ozel egitime ihtiyact olan ¢ocuklar icin de rahatlikla kullamlabilecegi ifade edilmektedir.

Entegrasyon programlarimin basarili olmasinda en onemli etmenlerden birinin de tutumlar
oldugu belirtilmektedir. Engelli olmayan dgrencilerin, engelli ve engelli olmayan ana-
babalarimin, okuldaki personelin ve dzellikle sinif Ogretmenlerinin engelli 6grencinin ve
kaynagtirma programlarinin bagarisini etkiledigi kabul edilmektedir

Ulkemizde entegrasyon uygulamalari yaygin degildir. Entegrasyon uygulamalarimn basaril
olmasinda, normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ogretmenlerinin dncelikle dzel gereksinimli ¢ocuk
ve diger normal gelisim gosteren ¢ocuklarin birbirlerine ve programa uyum saglamalarinda
onemli bir rolii bulunmaktadir. Ogretmenlerin entegrasyon ¢alismalarinda ki 6zel gorevieri ve
ozel gereksinimli cocuklarin ilk entegre olabilecekleri kurumlarin okuléncesi egitim kurumlarinin
olmast nedeniyle okul dncesi 6gretmenlerinin bilgi ve diisiinceleri olduk¢a onemlidir.

Bu arastirma ile Ankara ve Istanbul’da okul oncesi egitim kurumlarmmda normal gelisim
gosteren ¢ocuklarla ¢alismakta olan 6gretmenlerin entegrasyon hakkindaki bilgi ve diisiinceleri
incelenmektedir. Veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan anket formlari ile toplanmistir.
Sonuglar 6gretmenlerin goriislerine gore degerlendirilmigtir.

Anahtar Kelimeler; Entegrasyon, Okul éncesi, Ogretmen.

*Hacettepe Universitesi, Ev Ekonomisi Y.O., Cocuk Geligimi ve Egitimi Boltimii, Ankara.
" Marmara Universitesi, flké‘g“retim Boliimii, Okul Oncesi Egitimi A.B.D., Istanbul.
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KNOWLEDGE AND THOUGHTS OF THE EARLY CHILDHOOD
EDUCATION TEACHERS ON INTEGRATION

Abstract

Integration is defined as to get together disabled children that have suitable properties, with
normal peers by means of educational/social and spell, under control of normal and special
education teachers. Disabled and normal children integration import is increasing.

In early childhood education, disabled and normal children which in integration environment
have developed positive attitude and to get into interaction that’s why they have been influenced
positive attitude, interaction and learning.

Early childhood education programme can be used for normal and special children. In our
country, although early childhood education programme prepared for the normal children by
taking into consideration of the children individual characteristic and theirs capacity and ability,
programme can be use for children who needs special education.

It is pointed out that attitude is one of the most important thing on integration programme Success.
1t is accepted that success of disabled children and integration programme is influenced by normal
children, parents of disableb and normal children, school staff and especially teachers.

In our country, integration aplication is not very widespread. To success of the integration
aplication, normal children teachers have important role to adopt normal and disabled children
to each other and educational programme. Because of the teachers special role in integration
application and disabled children can be integrated first in early childhood education, early
childhood education teachers is very important what knows and thinks about integration.

This research examine knowledge and thoughts of the early childhood education teachers on
integration in Istanbul and Ankara. The data was collected with questinaire that prepared by
researchers. Results are evaluated according to teachers views.

Key Words; Integration, Early Childhood, Teachers.

Giris
Entegrasyon, 6zellikleri uygun olan engelli ¢ocuklarin bireysel egitim programlari
cergevesinde, normal ve 6zel egitim personelinin sorumlulugu altinda, egitimsel/ sosyal

ve slire olarak normal yasitlari ile biitiinlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Strain ve
Kerr, 1981, Akt. Sucuoglu, 1996).

Entegrasyon uygulamalarinda 6gretmenlerin, hem ¢ocuklarin birbirlerine hem de
programa uyum saglamalarinda 6nemli bir roli bulunmaktadir. Bu ayni zamanda
entegrasyon ¢alismasinin basarisinda da rol oynayacaktir.

Engelli ¢cocuklar entegrasyon calismalarina engelin tipi, siddeti ve var olan gelisim
ozellikleri gézoniine alinarak katilmalidirlar. Bu temel kriterler ele alindiginda uygun
olan ¢ocuklar farkli katilim yontemleriyle normal ¢ocuklarla bir arada egitim alabilirler.

Engelli cocugun daha sonraki yillarda topluma uyumunu kolaylastirmak igin gerekli
olan temel iletisim becerilerini kazanmasi ve gelisimini hizlandirmasi yoniinden okul
oncesi donemde yapilacak entegrasyonun onemi biiyiiktiir (Gampel ve ark. 1974, Akt.
Metin, 1992).

Mart 2003 Cilt:11 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi



Olkul Oncesi Egitimcilerinin Entegrasyona Iliskin Bilgi ve Diisiincelerinin Incelenmesi 67

Okul 6ncesi donemde entegrasyon, hem engelli, hem de normal gelisim gosteren
cocuklar1 tutumlar, etkilesim ve 6grenme yoniinden olumlu yonde etkilemektedir. Her
iki gruptaki ¢ocuk da bu ortamda olumlu tutumlar gelistirmekte ve sosyal etkilesime
girmektedirler. Ozel gereksinimi olan ¢ocugun dil gelisimi artmakta ve beceri gelisimi
hizlanmaktadir (Sasso, Rude, 1998; English ve ark., 1997, Akt. Ersoy, Avci, 2000).
Arastirmalar, 6zel egitim siniflarinda egitim alan engelli ¢ocuklarla karsilastirildiginda
entegrasyon ortaminda bulunan engelli ¢ocuklarin gelisim testlerinde daha basarili
olduklarint ve bireysel caligmalarda daha iyi performans gosterdiklerini ortaya
koymaktadir. Ayrica entegrasyon ortamindaki normal gelisim gdsteren c¢ocuklarin
engelli ¢ocuklara karsi olumlu tutum ve davraniglar gelistirdikleri (Peck, Carlson ve
Helmstetter,1992) ve engel durumlar ile ilgili bilgilerinde artis oldugu bulunmustur
(Diamond ve Hestenes 1994,1996, akt. Odam, 2000).

Ulkemizde, okul 6ncesi programlar hem 6zel gereksinimi olan hem de normal
gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in kullanilabilmektedir. Tiirkiye’de uygulanan okul dncesi
egitim programlart normal gelisim ozellikleri gdsteren ¢ocuklar gdzoniine alinarak
hazirlanmakla beraber, bunlarin 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar ig¢in de rahatlikla
kullanilabilecegi belirtilmektedir. Ancak bireysel 6zelliklerin ve ¢ocuklarin kendilerine
0zgii yetenek ve becerilerinin de dikkate almmmas1 gerektigi vurgulanmaktadir ( M.E.B.
Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii, 1994).

Bazi1 6gretmenlerin engelli ¢ocuklara veya entegrasyona karsi olumsuz goriise sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bu durum biiyiik 6l¢iide 6zel egitim ve engelli ¢ocuklarn
Ozellikleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu
nedenle entegrasyon galigmalarinin ilk adimi yonetici, 6gretmen ve diger personele
dogru ve yeterli bilgilerin verilmesi olmalidir. Nitekim arastirmalar yeterli derecede
bilgilendirilmenin, bireylerin onceki olumsuz tavirlarini, goriislerini olumlu ydnde
degistirdigini gostermistir (Schulz, Carpenter ve Turnbull, 1991).

O halde entegrasyon c¢aligmalarina katilacak olan 6gretmenlerin mutlaka egitilmeleri
gerekmektedir. Ogretmen egitim programlarinin planlanmas1 asamasinda entegrasyon
calismalarina katilacak Ggretmenlerde olmasi gereken ozellikler gdzoniinde
bulundurulmalidir. Bu 6zellikler bilgi, beceri ve tutum bazinda ele alinabilir:

Bilgi

e Cocuk gelisimi hakkinda bilgi sahibidir,

e Her ¢ocugun bireysel farkliliklar1 oldugunu ve buna bagli olarak gereksinimlerinin
de farkli olabilecegini bilir,

e Cocuklarin ilgilerini ve okuldis1 aktivitelerini bilir,

e Programi hazirlarken gelisim 6zelliklerini gdzoniine alabilir,

e Program gelistirme ile ilgili kuramlar bilir,

e (Cesitli engel durumlarinin belirtilerini farkedebilir,

o (evresel faktorlerin etkisini bilir,

e Ogretmenin roliiniin nemini bilir,

e Okul, aile, toplum isbirliginin 6nemini bilir,

o Entegrasyonun felsefesini ve dnemini bilir,
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e Terminolojiyi bilir,

e Okul ve toplumdaki kaynak kigilerden ve basili kaynaklardan haberdardir ve onlara
nasil ulasabilecegini bilir,

o Kullanabilecegi teknolojik araclardan haberdardir,

e Degerlendirme tekniklerini ve degerlendirme araglarini bilir.

Beceri
e lyi bir gdzlemcidir,
e Cocuklarin kisisel profillerini ¢ikarabilir,

e Ogprencilerle etkili iletisim kurar ve ogrenciler arasinda etkilesimi giiclendirme
becerisine sahiptir,

e Sosyal entegrasyonu saglayacak oyun ortamlari hazirlar ve cocuklari birlikte
oynamalar1 i¢in motive eder,

e Ogrencinin 6grenme stilini, giiclii ve zay1f yonlerini belirleyebilir, dgrenciye uygun
programi hazirlayabilir,

o Adimlara bolerek &gretmek, detayli agiklamalarda bulunmak, ¢ok sayida ornek
vermek, 0grenciye uygulama firsati tanimak, olumlu geri bildirimler vermek gibi
etkili 6gretim uygulamalarini kullanabilir,

e Sanat, drama, miizik gibi teknikleri kullanir,

e Davranig degistirme tekniklerini bilir ve kullanir,

e Stres durumu ile bas edebilir,

e Engelli gocugun okula baslama asamasinda uygun hazirlig1 yapar,

e Engelli ¢ocugun diizeyine uygun dili kullanir, gerekli agiklamalari yapar,

e Cevreyi Ozel ihtiyaglart karsilayabilecek sekilde yapilandirabilir, genel smif
programini ve kullanilan materyalleri 6zel gereksinimli 6grencilere uyarlayabilir.

Tutum

e Engelli ve normal tim ¢ocuklarin egitim alma hakki olduguna inanur,

o Farkli olmanin da normal oldugunu disiiniir,

o Ozel gereksinimli 6grenciye karsi olumlu bir bakis acisina sahiptir,

e Tiim 6grencilerden uygun beklentiler igindedir,

e Her ¢ocugun kendi gelisimsel diizeyine saygi gosterir,

e Her yasta ve diizeyde 6grenilecek birseyler olduguna inanur.

e Her ¢ocugu saygi ile dinler,

o Kendini degerlendirir, elestirir,

o Tartigmaya agiktir,

e Diger kisilerden, bazen ailelerden yardim almaya agiktr,

e lyimserdir,

o Yeniliklere agiktir,

e Miiltidisipliner ¢aligmada gorev alir,

(Cook, Armsburster, 1983; Hallahan, Kauffman, 1988, Akt. Baydik, 1997;

WWW.icevi-europe.org).
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Yontem

Arastirmanin 6rneklem grubunu Ankara ve Istanbul il merkezindeki 6zel ve resmi
kurumlarda calismakta olan okul Oncesi Ogretmenleri olusturmustur. Arastirmada
kullanilan soru formu arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Veriler Ankara’da 18 ve
Istanbul’da 23 farkli okulda gorev yapmakta olan goniilli 6gretmenlerden elde
edilmistir. Uygun olan tablolarda khi-kare istatistiksel islemi uygulanmisi, uygun
olmayan tablolarda ise veriler yiizde degerleri olarak incelenmistir. Orneklemdeki
ogretmenlerin kurum, yas, mezun olunan okul, meslekte gecirilen yila gore dagilimlari
tablo 1-4 arasinda gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklem grubuna alinan 6gretmenlerin ¢cahsmakta olduklar: kurum
tiiriine gore dagilim.

Okul Tiiri SAYI %
Resmi 54 62.1
Ozel 33 37.9
Toplam 87 100.0

Omeklem gurubuna alinan Ogretmenlerin %62.1inin resmi, %37.9’unun ozel
kurumlarda ¢aligmakta oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Orneklem grubuna alinan égretmenlerin yaslara gore dagihmu.

Yas SAYI %

20 yas ve altt 4 4.6
21-25 29 334
26-30 23 26.4
31-35 13 14.9

36 yas ve Ustii 18 20.7
Toplam 87 100.0

Ormeklem grubuna alinan 6gretmenlerin % 4.6’smin 20 yas ve alt1, %33.4’{iniin ise
21-25 yas grubunda oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Orneklem grubuna alinan 6gretmenlerin mezun olduklar okullara gore

dagihmi.
Mezun Olunan Okul SAYI %
Kiz meslek Lisesi 27 31.0
Universite 60 69.0
Toplam 87 100.0

Orneklem grubuna alinan dgretmenlerin mezun olduklar1 okullara gére dagilimlar:
incelendiginde; %31 inin lise, %69 unun ise iiniversite mezunu oldugu bulunmustur.
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Tablo 4. Orneklem grubuna alinan 6gretmenlerin meslekte gecirdikleri yillara
gore dagilimi.

Meslekte Gegirilen Y1l SAYI %

1-5 yil 38 43.6
6-10 y1l 23 26.5
11-15 y1l 10 11.5
16 y1l ve tstii 16 18.4
Toplam 87 100.0

Orneklem gurubuna alinan dgretmenlerin meslekte gegirdikleri yillara gore dagilimi
incelendiginde, %43°6’smnin 1-5 yil, %26.5’sinin 6-10 yil, %11.5’sinin 11-15 yil,
%18.4’liniin 16 y1l ve daha fazla ¢alistiklar1 bulunmustur.

Bulgular

Tablo 5. Orneklem grubuna alinan 6gretmenlerin “entegrasyon hakkinda yeterli

bilginiz var m1” sorusuna verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore
dagilimi.

Entegrasyon konusunda bilgi diizeyi

Egitim diizeyi Yeterli bilgi | Yetersiz bilgi Bilgisi yok Toplam
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Kiz meslek lisesi 2 18.5 17 63.0 5 18.5 27 | 100.0
Universite 20 333 34 56.7 6 10.0 60 | 100.0
Toplam 25 28.7 51 58.6 11 12.7 87 | 100.0

(X?=2.617, P>0.05, 6nemsiz)

“Entegrasyon hakkinda yeterli bilginiz var m1?”” soruna; kiz meslek lisesi mezunlarmin
%63’1iniin, tiniversite mezunlarmnin ise %356.7’sinin “yetersiz” seklinde yanit verdikleri
goriilmektedir. Yapilan khi-kare analizi sonucu x2=2.617, 6nemsiz bulunmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin “entegrasyon konusunda bilgi almak ister misiniz”
sorusuna verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilimi.

Entegrasyon konusunda bilgi alma
Egitim diizeyi Bil.gi a!mak B.ilgi almak Toplam
isterim istemem
Say1 % Say1 % Say1 %
Kiz meslek lisesi 26 96.3 1 3.7 27 100.0
Universite 59 98.3 1 1.7 60 100.0
Toplam 85 97.7 2 23 87 100.0

(X?*=0,558 P>0.05, 6nemsiz)
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“Entegrasyon hakkinda bilgi almak ister misiniz?” sorusuna; lise mezunlar1 % 96.3 ;
iiniversite mezunlari ise % 98.3 oraninda evet cevabini vermislerdir.

Tablo 7. Ogretmenlerin “entegrasyon konusunda bilgi almak ister misiniz”
sorusuna verdikleri cevaplarin ¢alistiklar: kurum tiiriine gore dagihm.

Bilgi gereksinimi
Kurum tiirii Bi!gi a}mak B%lgi almak Toplam
isterim istemem
Say1 % Say1 % Say1 %
Resmi 53 98.1 1 1.9 54 100.0
Ozel 32 97.0 1 3.0 33 100.0
Toplam 85 97.7 2 2.3 87 100.0

“Entegrasyon hakkinda bilgi almak ister misiniz?”’ sorusuna, resmi kurumda ¢aligan
ogretmenlerin % 98.1°ri, 6zel kurumlarda calisan 6gretmenlerin %97’si bilgi almak
isterim seklinde yanit vermislerdir.

Tablo 8. Ogretmenlerin “ortopedik engelli cocuklar hakkinda yeterli bilginiz
var m1” sorusuna verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilim.

Ortopedik engelli gocuklar hakkinda bilgi diizeyi

Egitim diizeyi Yeterli bilgi | Yetersiz bilgi Bilgisi yok Toplam
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Kiz meslek lisesi 3 11.1 15 55.6 9 333 27 100.0
Universite 11 18.3 38 63.4 11 18.3 60 100.0
Toplam 14 16.1 53 60.9 20 23.0 87 100.0

(X*=2.611, P>0.05, 6nemsiz)

“Ortopedik engelli ¢ocuklar hakkinda yeterli bilginiz var m1 ?” sorusuna kiz meslek

lisesi mezunlarmin % 55.6°s1 ; {iniversite mezunlarinin ise % 63.4’0 yetersiz bilgi
cevabini vermislerdir.

Tablo 9. Ogretmenlerin “gorme engelli cocuklar hakkinda yeterli bilginiz var m1”
sorusuna verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilim.

Gorme engelli cocuklar hakkinda bilgi diizeyi

Egitim diizeyi Yeterli bilgi | Yetersiz bilgi Bilgisi yok Toplam
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Kiz meslek lisesi 4 14.8 15 55.6 8 29.6 27 100.0
Universite 8 13.3 36 60.0 16 26.7 60 100.0
Toplam 12 13.8 51 58.6 24 27.6 87 100.0

(X*=0.152, P>0.05, 6nemsiz)
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“Gorme engelli cocuklar hakkinda yeterli bilginiz var m1?” sorusuna, kiz meslek
lisesi mezunlarimin % 55.6°s1 ; Universite mezunlarmimn ise % 60’51 yetersiz bilgi
cevabmi vermislerdir.

Tablo10. Ogretmenlerin “isitme engelli cocuklar hakkinda yeterli bilginiz var m1”
sorusuna verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilim.

Isitme engelli cocuklar hakkinda bilgi diizeyi

Egitim diizeyi Yeterli bilgi | Yetersiz bilgi Bilgisi yok Toplam
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Kiz meslek lisesi 4 14.8 18 66.7 5 18.5 27 100.0
Universite 13 21.7 35 58.3 12 20.0 60 100.0
Toplam 17 19.5 53 61.0 17 19.5 87 100.0

(X?*=0,681, P>0.05, 6nemsiz)

“Isitme engelli ¢ocuklar hakkinda yeterli bilginiz var m?” sorusuna kiz meslek
lisesi mezunlarmin % 66.7’°si ; {iniversite mezunlarinin ise % 58.3’0 yetersiz bilgi
cevabini vermislerdir.

Tablo 11. Ogretmenlerin “zihinsel engelli cocuklar hakkinda yeterli bilginiz var
m1” sorusuna verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilimi.

Zihinsel engelli ¢ocuklar hakkinda bilgi diizeyi

Egitim diizeyi Yeterli bilgi | Yetersiz bilgi Bilgisi yok Toplam
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Kiz meslek lisesi 6 22.2 19 70.4 2 7.4 27 100.0
Universite 17 28.3 31 51.7 12 20.0 60 100.0
Toplam 23 26.4 50 57.5 14 16.1 87 100.0

(X?=3231, P>0.05, 6nemsiz)

“Zihinsel engelli ¢ocuklar hakkinda yeterli bilginiz var m1 ?” sorusuna kiz meslek
lisesi mezunlarmin % 70.4’1; tniversite mezunlarmnin ise % 51.7’si  yetersiz bilgi
cevabimi vermislerdir.

Tablo 12. Ogretmenlerin sinifina engelli bir cocugun entegre edilmesini isteyip
istememelerinin meslekteki ¢calisma siiresine gore dagilimi.

Entegrasyon isteme
Calisma siiresi Entegre edilmesini Entegre edilmesini Toplam
isterim istemem
Say1 % Say1 % Say1 %
1-5 yil 24 63.2 14 60.8 38 100.0
6-10 y1l 16 69.6 7 304 23 100.0
11-15 y1l 7 70.0 3 30.0 10 100.0
16 ve iistii yil 15 93.8 1 6.2 16 100.0
Toplam 62 71.3 25 28.7 87 100.0
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Ogretmenlerin ~ simiflarma engelli bir ¢ocuk isteyip istememelerinin meslekteki
caligma siiresine gore dagilimi incelendiginde; 1-5 yil ¢alisanlarin = % 63.2’si, 6-10 yil
calisanlarin % 69.6°s1, 11-15 y1l ¢aliganlarin % 70’s1, 16 yil ve daha fazla calisanlarin %
71.3’lniin entegre edilmesini isterim seklinde yanit verdikleri goriilmektedir.

Tablo 13. Ogretmenlerin simflarina engelli bir cocuk isteyip istememelerinin
egitim diizeyine gore dagilhimi.

Engelli bir cocugun entegre edilmesini isteme
Kurum tiirii Entege edilmesini Entegre edilmesini Toplam
isterim istemem
Say1 % Say1 % Say1 %
Resmi 17 63.0 10 37.0 27 100.0
Ozel 45 75.0 15 25.0 60 100.0
Toplam 62 71.3 25 28.7 87 100.0

(X*=1,317 P>0.05, 6nemsiz)

Ogretmenlerin  simiflarna engelli bir cocuk isteyip istememelerinin egitim
diizeylerine gore dagilimi incelendiginde; kiz meslek lisesi mezunlarinin % 63°{;
tiniversite mezunlarmin ise % 75’1 entegre edilmesini isterim seklinde yanit verdikleri
goriilmektedir.

Tablo 14. Ogretmenlerin engelli ve normal ¢ocuklarin birarada egitim almasim
uygun goriip gormediklerinin egitim diizeyine gére dagilimi

Engelli ve normal ¢ocuklarin bir arada egitim almasi

Egitim diizeyi Uygun Uygun degil Kararsizim Toplam
Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Kiz meslek lisesi 14 51.9 12 44 .4 1 3.7 27 100.0
Universite 47 78.3 7 11.7 6 10.0 60 100.0
Toplam 61 70.1 19 21.8 7 8.1 87 100.0

(X?=11,940, P<0.05, 6nemli)

Ogretmenlerin engelli ve normal ¢ocuklarm birarada egitim almasini uygun goriip
gormediklerinin egitim diizeyine gore dagilimi incelendiginde; kiz meslek lisesi
mezunlarmin % 51.9’zunun; Gniversite mezunlarmin ise % 78.3’{inlin uygun seklinde
yanit verdikleri goriilmektedir.
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Tablo 15. Orneklem grubuna alinan 63retmenlerin “entegrasyonun engelli

cocuklar i¢in zararlari ne olabilir?” sorusuna verdikleri yamtlarin yiizde

dagihmi.
Entegrasyonun engelli ¢ocuklar i¢in
zaraflarlyne olabilfi;lir? : : Say1 7
Duygusal agidan 6rselenebilir 24 27.6
Zarar1 yoktur 17 19.5
Kendini yetersiz hisseder 15 17.3
Fikrim yok 14 16.1
Diger ¢ocuklar tarafindan dislanabilir 10 11.5
Uyum giigligii ¢ekerler 5 5.7
Program becerilerine uygun degildir 2 23
Toplam 87 100.0

Omeklem gurubuna alinan ogretmenlerin “entegrasyonun engelli g¢ocuklar igin
zararlar1 ne olabilir?” sorusuna verdikleri yanitlarin yiizde dagilimi Tablo 11°de
incelenmistir. Tabloya gére 6gretmenler entegrasyonun engelli ¢ocuk i¢in zararlarini;
%27.6 duygusal agidan Orsenebilir, %19.5 zarar1 yoktur, %17.3 kendini yetersiz
hissedebilir, %16.1 fikrim yok, %11.5 diger ¢ocuklar tarafindan dislanabilir, %5.7
uyum giigliigi ¢ekerler, %2.3 program becerilerine uygun degildir, seklinde
belirtmislerdir.

Tablo 16. Orneklem grubuna alinan égretmenlerin “entegrasyonun engelli
cocuklar icin yararlar1 ne olabilir?” sorusuna verdikleri yamitlarin
yiizde dagilimi.

Entegrasyonun engelli ¢ocuklar igin

. Say1 %
yararlar1 ne olabilir?
Sosyallesir 39 459
Fikrim yok 21 24.1
Kendine giiveni artar 12 13.8
Geligim alanlar1 desteklenir 9 10.3
Normal ¢ocuklari model alir 6 6.9
TOPLAM 87 100.0

Omeklem grubuna alman &gretmenlerin “entegrasyonun engelli cocuklar igin
yararlar1 neler olabilir?” sorusuna verdikleri yanitlarin yiizde dagilimi tablo 12°de
incelenmistir. Tabloya gore dgretmenler entegrasyonun engelli ¢ocuklar i¢in yararlarini;
%45.9 sosyallesir, %24.1 fikrim yok, %13.8 kendine giiveni artar, %10.3 gelisim
alanlar1 desteklenir, %6.9 normal ¢ocuklar1 model alir, seklinde belirtmislerdir.
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Tablo 17. Orneklem gurubuna alinan 63retmenlerin “entegrasyonun normal
gelisim gosteren ¢ocuklar icin zararlari ne olabilir?” soruna verdikleri
yamtlarin yiizde dagihmlari.

Entegrasyonun normal gelisim gdsteren

.. .. Say1 %
¢ocuklar i¢in zararlari ne olabilir?
Zarar1 yoktur 21 253
Fikrim yok 20 22.3
Engelli cocugu taklit edebilirler 18 20.6
Engelli cocugun olumsuz davraniglarindan etkilenebilirler 13 14.8
Egitimleri aksayabilir 6 6.7
Psikolojik olarak etkilenirler 5 5.7
Veliler sikayet edebilir 2 23
Normal ¢ocuklar ihmal edilebilir 2 2.3
TOPLAM 87 100.0

Orneklem gurubuna alinan dgretmenlerin “entegrasyonun normal gelisim gosteren
cocuklar i¢in zararlari ne olabilir?” soruna verdikleri yanitlarin yiizde dagilimlar tablo
13’de incelenmistir. Tabloya gore 6gretmenler entegrasyonun normal gelisim gdsteren
¢ocuklar i¢in zararlarmi; %25.3 zarar1 yoktur, %22.3 fikrim yok, %20.6 engelli ¢ocugu
taklit edebilir, %14.8 engelli ¢ocugun olumsuz davranislarindan etkilenebilirler, %.6.7
egitimleri aksayabilir, %5.7 psikolojik olarak etkilenirler, %2.3 veliler sikayet edebilir,
9%2.3 normal ¢ocuklar ihmal edilebilirler, seklinde belirtmislerdir.

Tablo 18. Orneklem grubuna alinan égretmenlerin “entegrasyonun normal gelisim
gosteren ¢ocuklar icin yararlari ne olabilir?” sorusuna verdikleri
yanitlarin yiizde dagilimlari.

Entegrasyonun normal gelisim gdsteren cocuklar i¢in o
o Say1 %

yararlari ne olabilir?
Fikrim yok 26 29.9
Engellilere kars1 olumlu tutum geligtirirler 21 24.1
Toplumda farkli 6zelliklere sahip bireylerin oldugunu 19 218
Ogrenirler )
Yardim etme, paylagma,isbirligi ve sorumluluk alma

oo 18 20.7
becerileri gelisir
Kendi becerilerini farkederler 3 3.5
TOPLAM 87 100.0

Orneklem grubuna alman dgretmenlerin “entegrasyonun normal gelisim gosteren
cocuklar icin yararlart ne olabilir?” sorusuna verdikleri yanitlarin yilizde dagilimlar
tablo 14°de incelenmistir. Tabloya gore 0gretmenler entegrasyonun normal c¢ocuklar
icin yararlarini; %29.9 fikrim yok, %24.1 engellilere kars1 olumlu tutum gelistirirler,
%21.8 toplumda farkli 6zelliklere sahip bireylerin oldugunu 6grenirler, %20.7 yardim
etme, paylasma,isbirligi ve sorumluluk alma becerileri gelisir, % 3.5 kendi becerilerini
farkederler, seklinde belirtmislerdir.
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Tartisma

Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin entegrasyona iliskin bilgi ve
diislincelerinin incelenmesi amag¢lanmustir.

Tablo 5’te drneklem grubuna alinan 6gretmenlerin  “entegrasyon hakkinda yeterli
bilginiz var m1” sorusuna verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilimi
goriilmektedir. Kiz meslek lisesi mezunu 6gretmenlerin %18.5’inin; {iniversite mezunu
Ogretmenlerin ise %33.3’linlin “yeterli bilgim var” cevabimi verdikleri goriilmektedir.
Bu oranlarin olduk¢a diisik oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Ciinkii, 6gretmen
entegrasyon calismasinda bir lokomotif gorevi gormektedir ve 6gretmenlerin basarili
entegrasyon c¢aligmalar1 yapabilmeleri i¢in engelli cocuklarin sinifa nasil dahil
edilebilecekleri, engelli ve normal ¢ocuklarin entegrasyona hazirbulunusluk diizeyleri,
engelli cocugun engelinin tiirii, siddeti ve gelisim Ozellikleri, engelli ¢cocugun sinif
icinde desteklenmesi ve uyumu, yardimci kaynaklarin bilinmesi gibi pek cok bilgiye
gereksinimi vardir. Engelli ¢cocuklarin ilk entegre olabilecekleri kurumlarin okul dncesi
kurumlar1 olmasi nedeniyle 6gretmenlerin hem normal gelisim gosteren hem de engelli
cocuklarin basarili bir entegrasyon ortamindan yararlanmalarini saglayabilecek bilgilere
sahip olmasi1 gerekmektedir.

Ogretmenlerin “entegrasyon konusunda bilgi almak ister misiniz” sorusuna
verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilimi tablo 6’da verilmistir. Tablo
incelendiginde hem kiz meslek lisesi hem de {iniversite mezunu dgretmenlerin yiiksek
oranda bilgi almak istedikleri goriilmektedir(kiz meslek lisesi mezunu 6gretmenler %
96.3; tiniversite mezunu dgretmenler %98.3).

Tablo 7°de ise Ogretmenlerin “entegrasyon konusunda bilgi almak ister misiniz”
sorusuna verdikleri cevaplarin c¢alistiklar1 kurum tiirtine gore dagilimi ele alinmistir.
Hem resmi hem de 6zel kurumlarda calisan 6gretmenler yiiksek oranda bilgi almak
istediklerini belirtmislerdir (resmi kurumda calisanlar %98.1; 6zel okulda ¢alisanlar
%97.0). Ogretmenlerin engelli gocuk ve kaynastirma hakkindaki bilgi diizeyleri ile
bunlara yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi aragtiran caligmacilar, bilginin 6gretmen
tutumlart tizerine olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir (Higgs, 1975; Larivee, 1981,
Akt. Diken, Sucuoglu, 1999). O halde oOgretmenlerin mutlaka bilgilendirilmeleri
gerekmektedir. Verilere gore 6gretmenlerin de bilgilendirilmek istedikleri goriilmektedir.

Tablo 8’de 6gretmenlerin “ortopedik engelli ¢ocuklar hakkinda yeterli bilginiz var nu”
sorusuna verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilimi goriilmektedir. Tabloda kiz
meslek lisesi mezunu 6gretmenlerin % 11.1 oraninda, {iniversite mezunu dgretmenlerin ise
9%18.3 oraninda yeterli bilgiye sahip olduklarimi belirttikleri goriilmektedir.

Ogretmenlerin “gérme engelli gocuklar hakkinda yeterli bilginiz var m1” sorusuna
verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilimi tablo 9’da ele alinmistir. Kiz
meslek lisesi mezunu 6gretmenlerin %14.8 ve {iniversite mezunu dgretmenlerin %13.3
oraninda yeterli bilgiye sahip olduklarini belirttikleri goriilmektedir.

Tablo10’da dgretmenlerin “isitme engelli cocuklar hakkinda yeterli bilginiz var m1”
sorusuna verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilimi goriilmektedir. Kiz
meslek lisesi mezunlariin %14.8’inin ve tiniversite mezunlarinin %21.7’sinin isitme
engelli ¢ocuklar hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini belirttikleri gdriilmektedir.
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Ogretmenlerin “zihinsel engelli ¢ocuklar hakkinda yeterli bilginiz var n1” sorusuna
verdikleri cevaplarin egitim diizeyine gore dagilimi tablo 11°de incelenmistir. Kiz
meslek lisesi dgretmenlerin %22.2; iiniversite mezunu ogretmenlerin %28.3 oraninda
zihinsel engelli c¢ocuklarla ilgili yeterli bilgiye sahip olduklarini belirttikleri
goriilmektedir.

Tablo 8§, 9, 10, 11 incelendiginde okuldncesi egitim alaninda c¢aligsan 6gretmenlerin
bile engellilerle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari sdylenebilir. Oysa sadece bu
alanda calisan 6gretmenler degil, toplumun her kesimindeki, her yas grubundaki insan
bu konuda bilgi sahibi olmalidir. Aslinda entegrasyonun uzun vadedeki en 6nemli
amact bu olmalidir. Bugiin entegre smiflar1 paylasan ¢ocuklar yarin ayni toplumu daha
bilingle, sevgi ve uyumla paylasabileceklerdir. Birbirlerinin istek ve gereksinimlerine
kars1 daha duyarli olabileceklerdir.

Her okul ve sinifta entegrasyon firsati olamayabilecegi aciktir. Ancak ilkdgretim
diizeyinden baglamak iizere egitim programlari igine engellilerle ilgili bazi bilgiler
yerlestirilebilir. Ornegin biyoloji dersinde engel nedir, nedenleri nelerdir, nasil &nlenir;
edebiyat dersinde engelli bir ¢ocugun aile igindeki yasami, bu ailenin toplumda
karsilagabilecegi sorunlar; tarih dersinde taninmis aileler ve bu ailelerdeki engelli
bireyler, tarih boyunca toplumlarin engelliye bakis acisi; sosyal bilgiler dersinde
engelliler i¢in toplum iginde alinabilecek tedbirler ve diizenlemeler gibi pek¢ok konu
ele almabilir. Bu yolla entegrasyon firsati olmayan tiim ¢ocuklar da engelliler hakkinda
bilgi sahibi olabilecekler ve olumlu tutumlar gelistirebileceklerdir.

Tablo 12’de 6gretmenlerin sinifina engelli bir ¢ocugun entegre edilmesini isteyip
istememelerinin meslekteki ¢aligma siiresine gore dagilimi verilmistir. Caligma yillarina
gore belirlenmis tiim gruplardaki 6gretmenler en yiiksek oranda sinifina engelli bir
¢ocugun entegre edilmesini isteyeceklerini belirtmislerdir (1-5 yildir ¢aliganlar % 63.2;
16 y1l ve daha uzun siiredir ¢alisanlar %93.8).

Tabloya khi-kare testi uygulanmis ancak 5’ten kiigiik goz sayis1 %20 sinirini astig1
icin sonug alinamamistir. Ancak tablonun yiizde degerleri incelendiginde 6gretmenlerin
meslekte gecirdikleri, yil siiresi arttikga smiflarna engelli bir ¢ocugun entegre
edilmesini isteme oranlarinin da arttign goriilmektedir. Egitimciler, her gecen giin
pekcok yeni bilgi ve olayla karsilasmakta ve yillar icinde deneyimleri artmaktadir. Bu
da kendilerine olan giivenlerinin artmasina yol agabilir. Bu sayede smifta engelli bir
¢ocuk olmasi durumunda onun egitiminde basarili olacaklarini diisiinebilirler.

Tablo 13’te Ogretmenlerin siniflarina engelli bir gocuk isteyip istememelerinin
egitim diizeyine gore dagilimi goriilmektedir. Tablo incelendiginde kiz meslek lisesi
mezunu olan dgretmenlerin %63.0 ve iiniversite mezunu olan dgretmenlerin % 75.0
oraninda engelli bir cocugun siniflarina entegre edilmesini istedikleri goriilmektedir.

Entegrasyonun basariya ulasabilmesi herseyden dnce 6gretmenlerin engelli bireylere
yonelik icten kabullerine baghdir. Ciinkii Ogrencilerin ve ¢evrenin tutum ve
davraniglarini degistirme gorevi okullara verilmistir. Okul bu gérevini 6gretmenleri
araciligiyla yerine getirir. Entegrasyon konusunda ogretmenlerin kendilerine diigen
gorevleri yerine getirebilmeleri ise engel ve engellilere yonelik olumlu tutumlara sahip
olmalarina baglidlr. Olumlu tutumlarin ise engelliler ve egitimleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmaktan kaynaklandigi bilinmektedir (Gedik, 1997).
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“Smifiniza engelli bir cocugun entegre edilmesini ister misiniz” sorusuna {iniversite
mezunu Ogretmenlerin, kiz meslek lisesi mezunu 6gretmenlerden daha yiiksek oranda
olumlu cevap verdikleri goriilmektedir. Bunun nedeni iiniversite mezunu 6gretmenlerin
ders programlarindaki dersler nedeni ile kendilerini daha donanimli hissetmeleri
olabilir.

Ogretmenlerin engelli ve normal ¢ocuklarm birarada egitim almasmi uygun goriip
gormediklerinin egitim diizeyine gore dagilimi tablo 14’te ele alinmistir. Kiz meslek
lisesi mezunu olan oOgretmenlerin %51.9’u uygun goriirken {iniversite mezunu
Ogretmenlerin %78.3’1 uygun gordiiklerini belirtmislerdir.

Giiven ve Onder okuldncesi egitim kurumlarindaki yonetici ve Ogretmenlerle
yaptiklart ¢aligmalarinda engelli cocuklarla normal gelisim gdsteren ¢cocuklarin birarada
egitim almasini ogretmenlerin %28.8’inin hi¢ uygun bulmadigini; % 37.5’inin biraz
uygun buludugunu; % 16.1’inin olduk¢a uygun buldugunu ve % 6.5’inin ¢ok uygun
buldugunu ortaya koymuslardir.

Okuldncesi egitimin 6zel egitim ve kaynastirmadaki 6nemi ve gerekliligi 30.5.1997
tarih ve 573 sayili “Ozel egitim hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname”de de
vurgulanmistir. Bu Kararnamede de 6zel egitimin temel ilkeleri arasinda, 6zel egitim
gerektiren bireylerin diger bireylerle egitilmelerine oncelik verilmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Yine zorunlu oldugu ve bu egitimin, 6zel egitim okullar1 ile diger okul
oncesi egitim kurumlarinda verilecegi belirtilmektedir. Ayrica entegrasyon
caligmalarinin her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler
kullanilarak ~ siirdiiriilebilecegi ~ vurgulanmaktadir(Basbakanlik  Oziirliiler Idaresi
Baskanligy, I.ci Oziirliiler Surasi, 1999).

Orneklem gurubuna alinan Ogretmenlerin “entegrasyonun engelli gocuklar igin
zararlar1t ne olabilir?” sorusuna verdikleri yanitlarin yiizde dagilimi Tablo 15°te
incelenmistir. Ogretmenlerin  %27.6’s1  duygusal agidan orsenebilir, %19.5°i zarari
yoktur, %17.3’ii kendini yetersiz hissedebilir, %16.1°1 fikrim yok, %11.5’i diger
cocuklar tarafindan dislanabilir, %5.7’si uyum giigligii cekerler, %2.3’li program
becerilerine uygun degildir cevabini vermislerdir.

Entegrasyon caligmasi Ogretmenlere ve ilgililere ek yiikler ve sorumluluklar
getirmektedir. Gerekli onlemler alinmadiginda bazi problemlerin kaginilmaz olacag,
engelli ¢ocuk, sinif 6gretmeni ve anne-baba agisindan sorunlara neden olabilecegi
belirtilmektedir. Engelli ¢ocuk ydniinden olumsuz etkiler su sekilde siralanmustir,;

e Engelli cocuk kendini normal akranlart ile karsilagtirarak olumsuz kimlik
gelistirebilir. Kendini degersiz gorebilir.

e Kendisini nornal akranlarina kabul ettirmede, saglikli iliskiler kurmada giiglik
¢ekebilir. Hatta bu giigliik onu okula devamdan alikoyabilecek giicte olabilir.
Kaynastirma programlarindaki mevcut hizmetler engelli gocugun gereksinimlerine

uygun olmayabilir(Eripek, 1986).

Omeklem grubuna alinan &gretmenlerin “entegrasyonun engelli cocuklar igin
yararlart neler olabilir?” sorusuna verdikleri yanitlarin yiizde dagilimi tablo 16’da
incelenmistir. Ogretmenlerin %45.9’u sosyallesir cevabimi verirken, %6.9’u normal
¢ocuklari model alir cevabini vermislerdir.
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Ozel gereksinimli dgrenciler entegrasyon ortaminda; sosyal ve egitimsel yasamda
akranlart ile birlikte olabilme firsatin1 elde etme, uygun sosyal davraniglar1 gelistirmek
icin 6gretmen ve akranlarini model alma, 6grendigi yeni davraniglart uygulama firsatini
akranlar1 arasinda bulma, yaslarma uygun konusma ve dil modellerinin olmasi, iyi
yapilandirilmis zengin 6grenme ¢evresiyle daha hizli akademik ilerleme ve basari
kazanabilme, toplumdaki bagimsiz yasam i¢in gerekli becerileri gelistirebilme, akranlari
ile birlikte gesitli etkinliklerde bulunarak kendine olan giivenini artirabilme ve daha
genis bir topluluga ait olma ile ilgili duygularini yiilseltebilme ve bdylece olumlu benlik
saygis1 gelistirebilme gibi yararlar saglar (Northcott,1976, Booth, Poots, 1987, Lewis,
Doorlag, 1991, Schulz, Carpenter, Turnbull,1991, Akt. Baydik, 1997).

Okul oncesi donemde iyi planlanmis bir entegrasyon programina katilan engelli
¢ocuk, normal ¢ocugun davranislarini gozleyecek, model alacak ve normal ¢ocukla
sosyal iletisim icine girebilecektir. Yapilan bir arastirmada, entegrasyon ortaminda
normal ¢ocuklarin engelli sinif arkadaglarinin gesitli alanlarda gelisimini saglamada
davranis modelleri olarak gorev yaptiklar1 belirtilmistir. Yine aym arastirmada
entegrasyon programinda normal ¢ocuklarin engelli ¢ocuklara sinirli olan beceri ve
yeteneklerini gelistirmede takviye edici etmen olarak etki ettikleri ifade edilmistir
(Beckman ve ark. 1987; Turnbull ve ark. 1981; Gottilieb ve ark. 1983; Synder ve ark.
1977; Jenkins ve ark., 1985, Akt. Metin, 1992).

Orneklem gurubuna alinan dgretmenlerin “entegrasyonun normal gelisim gosteren
cocuklar i¢in zararlari ne olabilir?” soruna verdikleri yanitlarin yiizde dagilimlar tablo
17°de incelenmistir. Tabloya gore 6gretmenlerin %25.3’1i zarar1 yoktur, %22.3”i fikrim
yok, %20.6’s1 engelli ¢ocugu taklit edebilir, %14.8’i engelli ¢ocugun olumsuz
davranislarindan etkilenebilirler, %.6.7’si egitimleri aksayabilir, %5.7’si psikolojik
olarak etkilenirler, %2.3’1 veliler sikayet edebilir ve %2.3’{i normal ¢ocuklar ihmal
edilebilirler cevabini vermiglerdir.

Apolloni ve Cooke’un 1978 yilinda yaptiklart bir c¢aligmanin sonucuna gore
entegrasyon ortamindaki normal ¢ocuklar engelli cocuklar taklit etmemekte, bu konuda
kendilerine bir ddiillendirme uygulanmadik¢a bu tiir hareketlere bagvurmamaktadirlar.
Normal ¢ocuklar engelli ¢ocuklar: taklit etmek yerine engelli olmayan diger ¢ocuklari
taklit etmeyi tercih etmektedirler. Taklit edilen davranig 6gretmenler ve diger cocuklar
tarafindan onaylanmadik¢a, o davranig fonksiyonel olma 6zelliligini yitirip kisa siirede
sonebilmektedir (Metin, 1992).

Metin (1997), normal gelisim gosteren cocuklarin anne ve babalariyla yaptigt
caligmasinda annelerin de babalarin da % 34.93 oraninda normal gelisim gdsteren ¢ocugun
entegrasyon ortaminda “duygusal durumunun etkilenecegi’ni diisiindiiklerini bulmustur.
Bunun yaninda annelerin %24.66’s1, babalarin ise % 28.08’1 normal gelisim gosteren
¢ocugun entegrasyon ¢aligmasindan olumsuz yonde etkilenmeyecegi goriisiindedirler.

Entegrasyonun normal gelisim gosteren cocuklar igin yararlarina iligkin olarak
Ogretmenlerin, %29.9°u fikrim yok, %24.1°1 engellilere karsi olumlu tutum gelistirirler,
%21.8’1 toplumda farkli 6zelliklere sahip bireylerin oldugunu o6grenirler, %20.7’si
yardim etme, paylasma,isbirligi ve sorumluluk alma becerileri gelisir, % 3.5’1 kendi
becerilerini farkederler, seklinde yanit vermislerdir (tablo18). Normal ¢ocuklar
entegrasyon ortaminda yardim etme, destek olabilme, yonlendirme, igbirligi kurma,
paylasma, bazi durumlarda 6gretmen roliinii listlenerek engelli arkadasini tesvik etme
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gibi olumlu davraniglar1 gelistirebilirler. Yine engelli arkadagina model olabilmenin
yada ona yardimci olabilmenin getirdigi sorumluluk, normal ¢ocugun kendine giiven
duyabilme konusunda da olumlu kazanglar saglayacaktir. Ayrica okul dncesi donemden
itibaren baglatilan bu deneyimler, normal c¢ocuga daha sonraki yasaminda
karsilasabilecegi engelli bireylerle iletsim kurabilme onlara karsi uygun davranig
modelleri gelistirebilme konusunda da yardimci olacaktir (Darica,1992).
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iLK VE ORTAOGRETIMDE COGRAFYA MUFREDAT
PROGRAMLARININ GELISTIRILMESI

Kemalettin SAHIN®

Ozet

Sosyal bilimler, diinyada yasayan topluluklarin kiiltiirel miraslari, dogal ¢evre kosullar: gibi
pek ¢cok konulart timevarimsal yontemlerle inceleyen bir bilim dalidw. Ogrenciler bu derslerde
kiiltiir, ¢evre gibi sosyal bilimlerin temel kavramlarinmi 6grenirler. Cografya ogrencileri ise, yeni
miifredat programlariyla alan ¢alismalarimdan bilgi toplamayt ve elde ettikleri mevcut bilgileri
analiz etmeyi oOgrenirler. Bu makalede ilk ve ortadogretim kurumlarinda mevcut Cografya
miifredat programlarimin ve haftalik ders saatlerinin incelenmesi temel alimmistir. Bunun igin
tiniversite ogrencilerine yazili anket diizenlenmistir. Ayrica, literatiir taramast yapilmistir. Sonug
olarak, tiniversite dgrenimi dncesi okullarda mevcut ders programlart yeniden ele alimmasimin
gerekli oldugu, ayrica ilk ve ortadgretimin tiim suiflarinda cografya derslerinin “zorunlu ortak
dersler” kapsamina alinmasinin uygun olacag diisiincesine varilmistir.

GEOGRAPHY IN NEW CURRICULUM FRAMEWORKS OF
ELEMENTARY AND SECONDARY SCHOOL

Abstract

Social studies seeks to examine and understand communities, from the local to the global,
their various heritages, and the nature of geography within them. Students acquire knowledge of
key social science concepts, culture, environment, and the dynamics of geography. Also,
Geography students should learn to gather, organize, analyse, and present information obtained
from fieldwork in the New Curriculum for Geography This article comprise present curriculum
of the elementary and secondary schools. Main aim of this paper is to examine the present
curriculum of elementary and secondary schools.For this goals, it were done questionnaire to
University students and searched interested reviews.In summary, in the school before University
educating, present curriculum should be revised and taught in all grades, especially when
preparing for in new curriculum frameworks of elementary and secondary School.

Giris

Sosyal bilimler &gretimi Ogrencilerin ¢evreye, topluma ve insanliga kars
sorumluluklariin 6grenebilecekleri bir alandir. Egitimcilerin bir ¢ogu, Sosyal bilimler
Ogretiminin, egitimin “en agir kismi olan ortadgretim” de cagdas uygarligin ve

* Ondokuzmayis Universitesi, Cografya béliimii, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Samsun.
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kalkinmanin zorunlu kildig1 sosyal olgunlugu ve uyumu saglayan ve gelistiren bir alan
olarak gdérmektedir (Ozoglu, 1974). Bu baglamda genelde Sosyal bilimler, dzelde ise
Cografya 6grenimi, bireye basta yakin ¢evresi olmak {iizere, iizerinde yasadig iilkesini
ve diinyay1 6grenen bireylerin yetismesine katkida bulunmaktadir.

Sosyal bilimlerde c¢alismalarin yonii lokal Olgekten global oOlcege, bireylerden
topluluklara dogrudur. Cografya, Sosyal bilimler icinde yore c¢aligmalarina agirlik
veren bir bilimdir. Yerin fiziksel sistemleri ile insan arasindaki iligkileri ele almaktadir.
Diger bir deyisle, insan g¢evre etkilesimini incelemektedir. Ortadgretim 6grencileri igin
Cografya, goézlem, siniflama, harita okuma, yorumlama ve Cografya becerileri
kazanmaya Onciilik etmektedir. Cografya Ogrencileri, alan calismalarindan, hava ve
uydu fotograflari ile bilgisayardan elde ettikleri mevcut bilgileri toplamayi, birlestirmeyi
ve analiz etmeyi Ogrenirler. Boylece elde edilen bilgileri lokasyon/yer, ¢evre/insan
karsiliklr etkilesimi, zaman ve yere gore degisim ve cografi dagilis prensipleri altinda
degerlendirirler. Sonugta yeryiiziindeki degisik goriiniisler biitiinlestirilerek Cografya
bilgisine ulasilir (SS;H.&G, 1998; CARNIE,J.2002).

Bu caligmanm esas amaci, ilk ve ortadgretim kurumlarinda mevcut Cografya
miifredat programlariin analizini yapmak ve yeni miifredat programlari olusturulurken
Cografya egitiminin hedeflerine varmada gerekli diizenlemeler hakkinda diinya
literatiirleri 118inda goriis ortaya koymaktir. Ayrica, halen uygulanan miifredat programlari
kapsaminda bilhassa ortadgretimde alan farki gézetilmeksizin tiim simiflarinda cografya
egitimi-6gretiminin uygulanmasinin gerekliligi tizerinde durmaktir.

Cografya Egitiminin Hedefleri

Cografya yorelerin tanimlanmasidir. Bu tanimlama gerg¢ek alanlarin ve yorelerin
gbzlenmesi ve arastirilmasi yoluyla elde edilir. Kesfetmek ve goézlemek gergek
cografyanin temellerini olusturmaktadir (Anonymous, 1967). Yiiksekdgretim Oncesi
okullarda 6grencilerin Cografya egitiminden asagidaki hedeflere varmasi amaglanmaktadir.

1. Cografyada temel kavramlarin 6gretilmesi,

2. Yakin g¢evreden baslamak iizere gozlem, inceleme ve arastirma yetenckleri
kazandirilmasi,

3. Bilgiye ulagsma, analiz yapma, degerlendirme ve bu bilgileri uygun ydntem ve
araclarla ifade edilmesi,

4. Diinya cografyasi hakkinda bilgi birikimine sahip olunmasidir ( SS;H.&G,1998).

Cografya’nin Yeni Miifredat Programlarinin Ozellikleri Nasil
Olmahdir?

SS;H&G (1998).Social Studies Grades 1 to 6 History and Geography Grades 7 and
8 The Ontorio Curriculum ad’li web sayfasinda, yeniden ele alinan Cografya miifredat
programlarinin 6zellikleri agagidaki sekilde 6zetlenmektedir:
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1. Cografya dersleri, 6grencilere belli bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik olmalidir,

2. Bazi kavramlara daha erken deginilmelidir. Ornegin, iilke insanlarinin gelecegi ile
ilgili diigiinceleri, sorunlar1 daha ilk siniflarda tartisilmalidir.

3. Derslerde, tarim ve hayvancilik gibi ekonomik aktiviteler daha fazla vurgulanmalidir.

4. Ogrencilerin yurttaslik bilinci, sevgisi ve sorumluluklarim anlamaya yénelik calismalara
sik¢a yer verilmelidir.

Bu hedefler icin, aile, dgretmen ve 6@renci bir arada sorumluluklarmi yerine
getirmelidirler. Nitekim, yapilan arastirmalar, evde ¢ocuklarinin egitimiyle ilgilenen ailelerin
¢ocuklarmin bagarilarmin daha yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir (SS;H.&G,1998).

Bilindigi iizere bir dgretim siirecinde 6gretmen, énemli bir unsurdur. Ogretmen
girdigi derslerde takip edecegi yontem, Ogrencilerin gelecekte kazanacaklari
davraniglar1 da dogrudan etkileyecektir. Bu nedenle, okullardaki basarili bir
Cografya 6gretmeni, toplumun karsilastig1 biiyliik ve dnemli sorunlar1 ve konulari
derslerde ele alma durumundadir. Bu yoniiyle 6gretmen, bilgiyi elde edildigi sekilde
Ogreten, ansiklopedik bilgi aktarimindan cok, Ogrenciye bilgi edinme yollarini
kazandiran, 6grenme siirecine yardim eden ve yol gosteren biri olmalidir. Bu
baglamda 6gretmen ve dgrenci biitiinleyici sorumluluklara sahiptir. Ogretmenler
dersin igerigi ve konusuna gdére en uygun Ogretim stratejilerini gelistirmekle
yiikiimliidiir. Ogretmenler, zaman zaman giinliik olaylara deginmelidirler. Ciinkii,
bu durum O6grencinin sadece ilgisini ¢ekmekle kalmaz, ayni zamanda diinyay1
anlamalarima yardimci olurken, ge¢mis olaylar ile giiniimiizdeki olaylar arasinda
bag kurabilmelerini de saglamaktadir.

Ortadgretim kurumlarinda Cografya dersleri Cografya brangina sahip
ogretmenler tarafindan verilmektedir. Nitekim, 1 Temmuz 1996 tarih ve 2456 sayili
Milli Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisine gore, Cografya dgretmenlerinin aylik
karsilig1 okutacagi dersler diizenlenmistir Buna gore, Cografya, Milli Cografya,
Tiirkiye Cografyasi,Tiirkiye Beseri ve Ekonomik Cografya, Ulkeler Cografyasi,
Cevre ve Insan, Vatandashik ve Insan Haklari Egitimi, Jeoloji, Sosyal Bilgiler
dersleri oldugu goriiliir. Goriiliiyor ki, Cografya 6gretmeni ayni zamanda Cevre ve
Insan, Jeoloji, Vatandaslik ve Insan Haklar1 gibi bilgi ve formasyonlara da sahip
olmas1 yaninda bu alanlarda da kendini yetistirmesi gerekmektedir.

Cografya’da Nasil Bir Miifredat Programi Gelistirilmelidir?

Cografya egitimi ile ilgili olarak miifredat gelistirme programlart olusturulmasinda
6grenim psikolojisinin yeri yadsinamaz. Nitekim, bazi soyut kavramlarin dgretilmesin
de bireylerde soyut diisinme yetenekleri-nin gelisme doneminin dikkate alinarak
yapilmasinin pedagojik ve 6grenim psikolojisi agisindan gerekli oldugu uzmanlar
tarafindan belirtilmektedir. Nitekim soyut diisiinme ¢ocuklarda 11 yasindan itibaren
baslamaktadir (Basaran,1982) Boylece Ilkogretimin 4-5. smiflarindan itibaren soyut
kavramlara dayali miifredat programlari gelistirilmelidir.
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1984 yilinda The National Council for Geographic Education, The Association of
American Geographers ve National Geographic Society Guidelines For Geographic
Education, adli eserin basimiyla Cografya miifredatinin gelistirilmesinde baslica adimi
atmuglardir. 9-18 yas arasindaki 6grencilere Cografya egitimi i¢in 5 ana temanin gerekli
oldugunu onaylamiglardir. Bu temalarin her diizeydeki miifredat programlarina adapte
edilmesinin gerekliligini 6zellikle vurgulamislardir. Bunlar, lokasyon/yer, insan-cevre
kargiliklr etkilesimi, zaman ve yere gore degisim ve cografi dagilistir( PATRICK,1993).

[Ikdgretim VI, VII ve VIII smiflarinda Sosyal Bilgiler dersinin Cografya
konularinda yer adlar1 ve lokasyon kavram iizerinde sik¢a durulmalidir. Ogrencilere
gozlemlerde bulunmalari, bu gézlem sonuglarini basit bir sekilde kaydetmeleri, alan
gezilerinde resim g¢ekmeleri ve haritalama yetenekleri kazandirilmalidir. Ayrica,
ogrenciler ¢evresindeki farkliliklar1 gérebilmelidir. Kirsal ve kentsel yasam bigimlerine
deginilecegi bu déonemde 6grencilere daha sonra diinyanin dogal bdlgeleri, kaynaklar
ve iklimi hakkinda bilgilere yer verilmelidir. Metinlerde sik¢a gegen dag, irmak, ova,
kara, ekvator, varos, ulasim, topluluk ve gol gibi kavramlari ogretilmelidir. Bu
donemlerde ogrencilere harita okuma, pusula kullanimi, 6lgek hesaplari, bilgi
toplanmasi, bilgileri analiz ve yorumlar yapmasi, tahminlerde bulunmasi ve sonuglarin
farkli sekillerde ifade yetenekleri kazandirilmalidir (HAAS, M., E., 1989). Ayrica,
yorelerin ozelliklerini kavratmak, sanayi ve ticaret bolgelerinden birini tanimlamak,
gocler ve nedenleri iizerinde durmak, insan-gcevre etkilesimini agiklamak gibi
kazanimlar saglanmalidir. Ogrencilerin 6grenilen bilgileri Cografyanin 5 ana temasiyla
biitiinlestirme becerisinin gelistirilmesi gerekmektedir (CARNIE,2002).

Virtual Teacher Centre (2002) “The Curriculum for Geography” basliklit Web
sitesinde Ingiltere’de “Secondary school'” ‘larda 3 asamali miifredat programindan
bahsedilmektedir. Her asamada hedeflerin ve konularin degistigi goriilmektedir.
Omegin 1. asamada Ogrencilere, okulun lokasyonunu oOgretilmeye calisilirken; II.
asamada, dogal iinitelerin neye benzedikleri ve dgrencilerin bu konuda diistincelerini
almaya yonelik bilgilere onciilikk verilmektedir. I1I. asamada ise, dogal iinitelerin nasil
ve ni¢in degistigi, degismenin etkilerinin neler olabilecegi ve bu konudaki 6grencilerin
diisiinceleri almaya yonelik programlar gelistirilmistir. Bir diger 6rnek, kavramlarin
Ogretilmesinde goriilmektedir. I. asamada tepe, irmak, karayolu, yakin, uzak, kuzey,
giiney gibi basit ama temel kavramlara deginilirken; II. asamada ticaret, ulasim,
endiistri.. kavramlarina, III. asamada ise, drenaj havzasi, kentsel gelisim gibi kavramlara
yer verilmektedir. Bu agsamalarin tiimiinde, 6grencilerin kazanmasi gerekli, bilgi, beceri
ayrilmisgtir. Tiim Ogrencilere, gézlem yapma, yakin ¢evre ve yoreler hakkinda bilgi
sahibi olma, bilgilerini farkli sekillerde ifade etme (resim, konusma, yazma), alan
caligmalar1 kazandirma (tim asamalarda) ve smifta ders ara¢ gere¢ kullaniminin 6nemi
vurgulanmaktadir. Ayrica, harita ve atlas kullanimmin  gelistirilmesine &nem
verilmektedir. Bu c¢aligmalarda miifredat programlarinin lokal Olcekten bolgesel
caligmalara dogru gidis gozlenmektedir. Boylece Ogrenciler bilgi toplama, analiz
yapma, degerlendirme ve sonug ¢ikarma becerilerine de sahip olmaktadirlar.

" Yaglar: 11-18 arasinda olan ogrencilerin olusturdugu okullara verilen ad’dwr. Tiirkiye de
ilkogretim VI, VII ve VIII. suiflar ile ortaégretimin lise kismina karsilik gelmektedir.
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Cografya Egitiminde Yakin Gevrenin Onemi

Cogu iilkelerde 6grencilerin Ortadgretim kurumlarmin ilk yillarinda yer ve insan
etkilesimleri konularina merak uyandirmanin zor oldugu kabul edilmektedir. Bu
asamada lokal ¢evrenin taninmasi daha etkili oldugu agiklanmaktadir Boylece 6grenci,
yasadig1 yorenin degisik fiziksel goriiniisleri hakkinda gozleme aligkanligi kazanmakta
ve yoresinin ekonomisi ve niifusu hakkinda bilgi sahibi olmaktadir. Daha iist siniflarda
ogrenci bulundugu bolgesi, iilkesi hatta kitasi ve tiim diinya hakkinda bilgilenecektir
(Thomas, Majault,1963; Nisanci, 1980).

Cografyada Ders isleme Yontemleri:

Ogrencilere derslerin konusu geldikge en yakin cevreden ornekler verilerek hatta
yerinde gézlemlerde bulunularak islenmelidir. Ornegin, tarimsal iiretim konusu ele
alinirken en yakin bir tarim alanina gidilmesi iyi bir yontemdir. Bu suretle gidilen yerin
gozlenmesi, haritalanmasi, derslerde ogretilen tekniklerin uygulandiginin karsilagtirilmasi
yapilabilir. Ayrica, ¢iftlik hayvanlarinin cinsi ve sayist kaydedilir. Tarlalar arasindaki
farkliliklar g6zlenir. Boylece, toprak-ana kaya; toprak yiizey egimi arasindaki iligkiler
fark edilecektir. Nitekim, Cografya calismalarinda gézlem ve anketin 6nemli bir yeri
oldugu bilinmektedir (Doganay, 1993).

Tarlalara ekilen {irtinlerin yalnizca bugiinkii dagiliminin kaydedilmesi degil, ayn
zamanda gecen y1l ve gelecek yilda ekilecek iirtinlerin kayitlari da tutulmalidir. Boylece
ciftginin verecegi bilgilerle arazi kullanim durumunun yillara gére oynamasi ile {iriin-
toprak; toprak-anakaya; {irlin verimi-iklim elemanlar1 arasindaki iliskiler ortaya
konulabilecektir. Bu suretle yakin ¢evredeki benzer ¢evre kosullari altinda farkliliklar
goriilebilecektir. Bu baglamda 6grencilerin ilk gorevi gozlemek, ikincisi gozlem
sonuglarmin kayitlarim tutmaktir. Uglinciisii ise, olaylar arasindaki iliskilendirmeler ve
karsilastirmalar yapmaktir. Boylece yasayarak Ogrenme siireciyle Ogrenciler elde
ettikleri bilgileri hafizalarinda daha uzun siire tutabileceklerdir.

Bir diger ornek, endiistri bolgesinde yasayan Ogrencilerin bos zamanlarinda bir
fabrikaya giderek asagidaki sorulara cevap bulmaya ¢aligmalaridir.

1. Calisanlarin yahut isyerinin tam adi ve yerlestigi alan,
. Uretilen madde,
. Kag is¢i caligtirtliyor, cinsiyete gore dagilim,

. Ham madde nedir, nereden geliyor,

. Nasil gonderiliyor,karayolu, demiryolu, denizyolu, havayolu,

2

3

4

5. Uretilen iiriinler nereye gonderiliyor,

6

7. Sizin ailenizden veya akrabalarinizdan birisi orada ¢aligtyor mu,
8

. Eger calistyorsa, onlarin tam olarak yaptiklari is nelerdir, tiirden sorulardir

Mart 2003 Vol:11 No:1 Kastamonu Education Journal



86 Kemalettin SAHIN

Boylece fabrika hakkinda elde edilen bilgiler sinifta 6zetlenir ve 6grencilerle
nigin belirli bolgelerde endiistrinin gelistigi tartisilabilir.

Cografya Derslerinde Anlatim Yontemleri

Ortadgretim kurumlarinda 6gretme teknikleri dersin amag¢ ve hedeflerine gore
onemli bir yere sahiptir (Thomas, Majault,1963). Cagimiz problem ¢ozme c¢agi
olarak karakterize edilmektedir. Insanin yasamini etkili olarak siirdiirebilmesi,
karsilastigi problemleri dogru olarak ¢dzebilmesine baglidir. Okul, insan1 yasama
hazirlama gorevini listlendigine gore, gelecegin yurttaslarini iyi problem ¢oziiciiler,
dogru karar vericiler olarak yetistirmek zorundadir. Bu sekilde yetistirmenin yolu
da arastirma-inceleme yoluyla Ogrenme-6gretme (Problem-¢6zme) ydntemiyle
miimkiindiir. Bu yontem tiimevarimsal bir yaklasimla bilimsel diislinmenin yolunu
kullanmaktan ge¢mektedir (YOK/Diinya Bankas1,1997).

1999-2000 yillar1 arasinda Tiirkiye’nin degisik yorelerinden gelen ve 303
Ortadgretim okulunu temsilen 194 iiniversite dgrencisine uygulanan yazili anket
sonuglarindan, Ortadgretim kurumlarinda cografya derslerinin belirlenen hedeflere
ulagtiracak sekilde islenmedigi anlasilmaktadir (Tablo,1). Nitekim, tablo,I” e gore,
Ortadgretimde Cografya o6gretmenlerinin ¢ok az bir kesimi (% 7) soru-cevap-
tartisma yontemini kullanmaktadir. Oysa, iliskileri gérme, sentez yapma, prensipleri
uygulama, sonuglar ¢ikarma gibi yetenekleri kazanmada “tartigma teknigi”, anlatma
teknigine gore daha etkili olmaktadir (Ozoglu, 1974). Gériiliiyor ki, Ortadgretim
kurumlarinda 6gretmenlerin énemli bir ¢cogunlugu bu yontemi uygulamadig: ortaya
¢ikmaktadir. Oysa, Sosyal bilimlerde problem ¢ézme ve kritik diisiinme anlatim
yontemlerine Oonem verilmesi gerekir. Problem ¢dzme yontemi John Dewey’in
“yansitic1 diisginme” (Reflective Thinking) teorisinde ortaya koydugu esaslara
dayali olarak gelistirilmistir (Ozoglu, 1976).

Tablo 1. Cografya Ogretiminde Kullamlan Metotlar

1 Ogretmen tgrafmdan olgularin, genellemelerin sdylenmesi ve 6grencinin 0445
ezberlemesi

2 | Soru-cevap-tartisma %7

3 | Not tutturulmasi %21

4 | Ogrencinin anlatmasi %14

5 | Tiim metotlarin uygulanmasi %13
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Cografya Egitiminde Arac¢-Gere¢ Kullanimi

Derslerde konular 6zelliklerine gore ders arag-gereclerle desteklenmelidir. Ancak bu
konuda yeterli diizeye ulasildig1 sdylenemez. Nitekim, anket sonuglarina goére, ankete
katilanlarin % 40 gibi 6nemli bir orani, Ortadgretimde Cografya derslerinde ders arag ve
gereclerden (harita, slayt, afis...) yeterince yararlanamadiklarini agiklamiglardir.

Derslerde kullanilacak arag-gere¢ kavrami, 6gretmenin gosteri icin kullanabilecegi
arag-gerecten cok Ogrencinin eline verilebilecek arag-gere¢ olmalidir. Bu baglamda
Cografya derslerinde ¢ok araghi (Multi-medya) yaklasiminin koordine edilmesi arag-
gereg takimlart olarak kullanilmasi gerekir.

ilk ve Ortadogretimde Cografya Derslerinin Haftalik Ders Saatleri

[Ikdgretim VI, VII ve VIII siniflarinda ve Ortadgretim kurumlarmin IX,X ve XI.
smiflarinda haftalik Cografya ders saatlerinde yillara gore oynamalar meydana gelmistir
(Tablo, 2,3,4,5,6,7 ).

Tablo 2. Ortaokul VI, VII ve VIII. Smiflarinda Bazi1 Derslerin Haftalik Ders Saatleri

DERSLER SINIFLAR

VI VI VIII
Milli Tarih 2 2 -
Milli Cografya 2 2 -
Vatandaslik Bilgileri - - 3
T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik - -

Kaynak:2216 sayili Tebligler Dergisi, 1986

2216 sayil tebligler dergisine gore, Ortaokul haftalik ders dagitim ¢izelgesinde
toplam ders saati sayis1 VI. smiflarda 31+4; VII. siniflarda 31+4; VII. siniflarda ise,
3144 ‘tir. Burada 31 saat zorunlu dersler, 4 saat segmeli ders olarak ele alinmaktadir. Bu
programda Milli Cografya dersinin zorunlu ders saatleri toplamina oran1 % 6.5 “dir.

Tablo 3. ilkégretim Okulu VI, VII ve VIIL Smiflarinda Baz1 Derslerin Haftahk
Ders Saatleri

DERSLER SINIFLAR

VI VIl VIII
Milli Tarih 2 2 -
Milli Cografya 2 2 -
Vatandaslik Bilgileri - - 2
T.C.Inkilap Tarihi veAtatiirkgiiliik - - 2

Kaynak:2414 sayili Tebligler Dergisi, 1994
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2216 sayili tebligler dergisine gore, 2414 sayili tebligler dergisinde yer alan
derslerden yalnizca Vatandashk Bilgileri dersi 3 saatten 2 saate indirildigi
goriilmektedir. Yalniz 2414 sayili tebligler dergisinde haftalik zorunlu ders saati 30
saate indirilmistir. Cografya derslerinin haftalik ders saatlerinin tiim derslere oran1 ise,
ancak % 6.6 ‘dir. 4306 sayili “Sekiz yillik Kesintisiz Zorunlu {lkogretim Yasas1” ile
Ortadgretimin Ortaokul kismi Tlkégretim kapsamina almmasina bagh olarak haftalik

ders saatleri ve ders adlarinin da degistigi goriilmektedir (Tablo,4).

2492 sayili Tebligler dergisine gore, Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri
kaldirilarak yerini Sosyal Bilgiler dersi almigtir. Ancak, haftada 2+2 toplam 4 saat
okutulan Milli Tarih ve Milli Cografya konularmi da kapsayan Sosyal Bilgiler dersinin
haftalik ders saati 3 saat olarak uygulamaya konulmustur.

2492 sayili Tebligler dergisinde yer alan ders saatleri toplami1 30’dur. Sosyal Bilgiler
dersinin toplam ders saatlerine oram % 10°dur. Ustelik bu ders kapsaminda Cografyaya
ait boliimiin yiizdesi de dikkate alinirsa Ilkdgretim okullarinda VI ve VII. siniflarinda
Cografya konular1 ¢ok daha smirlt olacaktir.

Tablo 4. ilkogretim Okulu VI, VII ve VIIL Siniflarinda Baz1 Derslerin Haftalik
Ders Saatleri

SINIFLAR
DERSLER
VI VIl VIII

Sosyal Bilgiler 3 3 -
Vatandaghk Bilgileri ve Insan Haklar1 ) 1 1
Egitimi

T.C.Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik - - 2
Secmeli Dersler' 2 2 2

Kaynak:2492 sayili Tebligler Dergisi, 1998

Ortadgretim kurumlarinda da Cografya derslerinin haftalik ders saatlerinin yillar iginde
degisikliklere gidildigi goriilmektedir. Bu degisiklikler sonucu, bilhassa mesleki-teknik
liselerin son iki y1ilinda 6grencilere Cografya dersleri verilmemektedir (Tablo 5, 6).

. Bilgisayar,Drama, Giizel konusma ve Yazma,Ikinci Yabanct Dil, Turizm, Tarim ve Yerel El Sanatlart se¢meli
derslerdir.
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Tablo 5. Lise Ders Programlarinda Cografya Derslerinin Yillara Gére Durumu

(1941-1983)

1949 Program
L. 1. Iv. .
siif IL. siif smif | smnif(Fen) IV.sinif(Edebiyat) Toplam
2 2 saat | 2 saat - - 6 saat
saat
1958 Programi1
L. II. 11 111 .
sinif | sinif(Fen) | simif(Edebiyat) | sinif(Fen) HL.smif(Edebiyat) | Toplam
2 2 saat 2 saat 1 2 9 saat
saat
1983 Programi
L 1L 1L III .
siif | sinif(Fen) | siif(Edebiyat) | sinif(Fen) lLsimf(Edebiyat) | Toplam
2 2 saat 2 saat 2 2 10 saat
saat
Kaynak:Sahin,2001.

Tablo 6. Liselerde Ortak Genel Kiiltiir Dersleri Kapsaminda Cografyanin
Siniflara Gore Dagilis1

Alam

IX. SINIF

X. SINIF

XI.SINIF

Fen Bilimleri

2

Sosyal Bilimler

Tiirkge-Matematik

Yabanci Dil

Sanat(Resim)

Sanat(Miizik)

Spor

2
2
2
2
2
2

Kaynak: MEB, 2455 Sayili Tebligler Dergisi, 1996

Ortadgretim kurumlarinin lise haftalik ders saatlerinde IX. smiflarinda Cografya
dersleri ortak genel kiiltiir dersleri kapsaminda oldugu halde, X. ve XI. siniflarinda bu
kapsam diginda tutulmaktadir. Ayrica, mesleki ve teknik liselerin X. ve XI. siniflarinda
bu ders dgretilmemektedir.
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Sonuclar

Ortadgretim kurumlarinda Cografya derslerinde 6grencilere temel kavramlarin
Ogretilmesi, gézlem, inceleme ve arastirma yeteneklerinin kazandirilmasi, yakin ¢evresi
ve ilkesi hakkinda bilgi sahibi olunmasi, Cografya egitiminin temel hedefleri
arasindadir. Bu hedeflere ulagilmasinda 6gretmen, 6grenci ve aile birlikte sorumluklara
sahiptir. Ogretmen tarafindan olgularin, genellemelerin sdylenmesi ve Ogrencilerin
ezberlemesi, Cografya derslerinde en fazla tercih edilen anlatim yontemlerinin baginda
gelmektedir. Buna karsilik, iyi problem ¢oziicii ve dogru karar verici 6grencileri
yetistirmede Onemli bir iglevi olan soru-cevap-tartisma yontemini kullanan
Ogretmenlerin oraninin oldukg¢a diisiik oldugu dikkat g¢ekicidir. Cografya derslerinde
yeterli arag-geregten yararlanilamamasi da diger bir sorun olarak goriilmektedir. Diger
yandan yillar itibartyla Ortadgretim kurumlarinda Cografya derslerinin haftalik ders
saatinin toplam ders saatleri i¢indeki payinda da ciddi azalmalar goriilmektedir.

Oneriler

Cografya dersleri Ortadgretim kurumlarinin tiim siniflarinda alan farki gozetilmeksizin
“Ortak Genel Dersler” kapsamina alinmalidir. Ayrica, ders saatleri arttirilmalidir. Hatta
Yiiksekogretim gorecek her dgrenciye Tiirkiye Cografyasi ortak zorunlu ders olarak
okutulmalidir (Sahin, 2001)".

Ortadgretim kurumlarmda Cografya miifredat programlari yeniden gbzden gegirilerek,
gbzlem yapabilen, inceleyen, arastiran, not tutabilen, bildiklerini ¢esitli yontemlerle
aktarabilen 6grenciler yetistirmeye yonelik tasarlanmalidir.

Cografya dersleri yakindan uzaga, timevarimsal bir yaklagimla islenmelidir.

Yurt sevgisi ve bilincinin uyanmasinda onemli bir adim olan yakin cevre
incelemelerine yillik planlarda daha fazla yer verilmelidir.

Cografya derslerinin amaglari, hedefleri ve ders islenis yontemleri dersin konusuna
ve smiflara gore degismelidir.

Egitimde mutlaka teknolojiden yararlanilmalidir. Siniflar her Ggrencinin
ulasabilecegi ve kullanabilecegi ders arag ve geregleriyle donanimli olmalidir.

Bagarmin temellerinde okul, 6gretmen, dgrenci ve aile bir biitiin olarak algilanmalidir.
Bu baglamda, Okul-Aile Birligi giiclendirilmelidir.
Yukarida agiklanmaya c¢aligilan Oneriler bilgili, kiiltiirli ve kendini yenileyebilen
formasyon sahibi 6gretmenlerin varligi ile siirdiiriilebilecektir. Bu baglamda, donem igi
veya sonunda 6gretmenler seminer, kurs veya sempozyumlar seklinde egitime alinmalidir.

1

6-7 Temmuz 2002 tarihlerinde yapilan “Kamu Personeli segme Sinavi (KPSS)” nda Genel Kiiltiir
Sorulart arasinda Cografya sorulart % 30 gibi 6nemli bir paya sahiptir.
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A STUDY OF PUPILS’ IDEAS ABOUT THE CONCEPT OF LIFE

Mehmet BAHAR®

Abstract

This study aimed to reveal the pupils’ ideas about the concept of life. A structural
communication grid containing 16 objects was designed and one thousand pupils (age 11-18)
from five primary and secondary schools were asked questions about these objects to find out
their ideas regarding the concept of life. The results showed that i) pupils possess several ideas
about the characteristics of living and non-living organisms, ii) the seven attributes of living
things are given by each age group, but the differences appeared regarding the order and the
percentage, iii) considerable number of pupils do not have a correct understanding of dormancy,
and/or have some misconceptions. The implications of the results for teaching and learning
science and biology were discussed.

OGRENCILERIN CANLILIK KAVRAMI iLE iLGiLi
DUSUNCELERINE YONELIK BiR CALISMA

Ozet

Bu ¢alisma, égrencilerin canlilik kavrami ile ilgili diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaci ile
yapumstir. Toplam 16 nesne igeren bir yapilandwrilmg iletisim gridi hazirlanmis ve yaslar: 11-16
arasinda degisen, ilkogretim ve lise seviyesindeki 1000 ogrenciye, onlarm canhilik kavrami
hakkindaki fikirlerini ortaya ¢tkarmak amaci ile gridteki nesneler hakkinda sorular yoneltilmigstir.
Sonuglar i) 6grencilerin canli ve cansiz varliklarin ozellikleri ile ilgili ¢esitli diisiincelere sahip
oldugunu, ii) orneklemdeki her yas grubundaki oOgrencilerin canlilarin yedi temel canlilik
ozelligini bildiklerini fakat bu ozelliklerin sirasi ve yiizdesi agisindan degistigini ve iii) onemli
sayida ogrencinin dormant kavramini bilemedigini ve/veya bazi kavram yanigilarina diistiigiinii
gostermistiv. Bu calismanin sonuglarinin fen ve biyoloji ogrenimi ve 6gretimi agisindan olast
etkileri tartisilmistir.

Introduction

There has been increasing interest in scientific misconceptions in various countries
since 1980s. Several research studies have been trying to reveal the origin, the extensity
and the treatment of misconceptions. In broad terms, misconceptions correspond to the
concepts that have peculiar interpretations and meanings in students’ articulations but
are not scientifically accurate. The studies on children’ understanding of concept of life
can be given as an example in biology related to misconceptions. These studies started
with Jean Piaget (1) and later some other researchers (2,3,4,5) carried out their
investigations. Piaget (1) suggested a stage theory which chronicles the emergence of
the life concept. Accordingly, children ascribe life to a) objects exhibiting activity or

Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bolu.
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usefulness (ages 3 to 7), b) movement of any kind (ages 7 and 8), c) spontaneous
movement (ages 9 to 11) and finally d) (at ages 11 and 12) to plants and animals.

Children use several criteria for living and non-living organisms. As was seen in
Piaget’s work, movement was seen as the most important attribute in other research
studies. For instance, the research study done by Tamir et al., (2) in High School in
Israel revealed that movement was seen as the primary indicator for life regarding
animals and inanimates. However, older pupils gradually used movement less as an
indicator. In a recent study about teachers’ views of children’s misconceptions in
primary science (6) teachers stated that a common idea among children is that plants or
trees can not be living things because they do not move. In addition, children (age 6-7)
held the idea that all animals were fury, four legged creatures and that neither humans
nor insects could be classified as animals.

Young (4) did an extensive research at age level 7-11 regarding children’s ideas on
life concept. Her results showed that few children could give most of seven attributes of
living things (i.e. movement, nutrition, reproduction, respiration, excretion, growth and
irritability) except movement. Also many of them had misconceptions (eg., because the
sun moves and gives light it is living; the flame is living as it possesses heat and
movement) that were seen at every age level.

In terms of the concept of dormancy there is not much indication of children’s
understanding in the literature. Only a couple of researchers mentioned the
misconceptions that children had in this area. For instance, Tamir et al., (2) indicated
that nearly half of the pupils tested, from age nine upwards, classed neither eggs nor
seeds as living. Life of dormant seeds seemed to be very different from that of
germination. Young (4) also revealed that many children even at agell do not have a
concept of dormant life.

Life concept is fundamental in learning biology as well with biology related topics
in primary science courses. Most of the studies regarding life concept in the literature
related with under 11 the age group. In this study, pupils whose ages ranged between 11
and 18 were examined:

i) to reveal their ideas regarding which attributes do living and non-living organism
possessed,

ii) to see how they related an object which is not now living to the living thing it came
from,

iii) to find out any changes in their ideas with increasing age.

Method

This study was carried out in a town named Bolu in Turkey in spring 2002. Five
primary schools and five secondary schools in different regions of the city were
involved. In terms of choosing the schools, the situation of them (ie. how they perform
in exams) and pupils’ socio-cultural diversity were taken into consideration. It is
necessary to indicate that primary education is compulsory in Turkey and it lasts eight
years. Pupils start primary 1 (P1) around age 7 and finish primary 8 (P8) around age 14.
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After primary school pupils go to secondary school that lasts three years. Pupils start
secondary around age 14-15 (S1) and they finish it around age 17-18 (S3). After
secondary school all graduates take a national exam before entering university.

In this study, in addition to 120 pupils at each level of P5 (age 11), P7 (age 13), P8
(age 14) and 140 pupils at P6 (age 12) from five different primary schools, one hundred
and forty pupils at each level of S1 (age 15), S2 (age 16), and S3 (age 17) participated.

A work sheet was designed to examine pupils’ ideas regarding life concept. It
contained a structural communication grid (SCG) that consists of 16 numbered boxes
with 16 objects in it (Appendix 1). The SCG originates in Egan’s (7) work and since
then several researchers have used and developed it (8). It involves data presented in the
form of a numbered grid containing one object in each box. In this technique students
are asked to select appropriate boxes (and in some occasion to put them into a logical
sequence) in response to a set of questions. The examination of children’ responses
(objects included as well as omitted) can give an insight into the organisation of
concepts or the pattern of the relationship between concepts.

It is important to indicate that every box in the SCG should be used as an answer for
a question and one box can be given as an answer for more than one question. In this
study, a number of questions were asked related to the objects in the SCG. However, for
the purpose of this study, only the questions that were given in Appendix 1 were
analysed.

In addition two questions related to SCG, pupils were also asked a third question to
reveal the reasons behind their answers for the questions related to the SCG. In this
question pupils were asked to indicate their opinions regarding the attributes that they
use to describe the living organisms.

In the light of the discussions, the researcher determined the objects in the SCG with
seven teachers (4 teaching biology in high school, 3 teaching primary science). The
representation of certain categories of living and non-living things were taken into
consideration and all the objects in the boxes are well known from everyday life by the
pupils. Seven objects in the SCG represent a living organism, 5 objects non-living and 4
non-living things came from a living organism. The classification of the objects in the
SCG is given in Table 1.

In the non-living objects, the clock for noise and movement, the sun and flame for
heat, light and movement, battery for the source of energy and power and glass for static
life were chosen as examples.

Table 1. The classification of the objects in the SCG

Obijects in the SCG Category of class Box No
Bird Animal 1
Tree, flowers in garden Plant 8,13

Fruits (apple and berries)

Potato, seeds (hazelnut and Dormant life 510,15
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sunflower)
Mould on cheese Microscopic living things; 12
neither plant nor animal
Meat, Leather, Sugar and Non-living comes from 3,911
Bread, living and 16
Battery, Sun, Clock, Glass, Non-living 2.4.6,7 and 14
Flame,

In terms of analysing the results of the questions on SCG, the percentages of the
pupils for each age group were calculated. To determine whether the difference between
percentages of the pupils for each age level a statistical test that was prepared by Young
(4) was used and the percentages were tested for significance at 5% level.

Before administrating the SCG pupils were given information about the instructions
and the details about the work sheet.

Results

The correct answer for question 1 (the box number that includes objects, which is
still living) is box numbers 1,5,8,10,12,13 and 15. The percentage of pupils at each age
group who correctly chose the objects as still living for question 1 is given in Table 2.

As can be seen from Table 2, nearly all of the students at age level 11, 12 and 13 and
all the students for rest of the age group included correctly the objects bird, tree and
flowers as still living. This is not surprising since every child come in contact from early
ages with animals and plants.

The results in terms of the percentage of the pupils who include fruits, potato, mould
and seeds as still living objects are alarmingly low. Fruits, potato and seeds represent
the dormant life and mould represents the organism that cannot be seen with naked eye.
The results clearly show that a majority of the pupils do not display the concept of
dormant life. In other words, many of them did not included fruits, potato and seeds as
objects that are still living. In terms of these three objects, as was seen in table 2, there
is no significant difference for the percentages of the groups at age 11 to 15. Although
there seems to be an increase of percentages they are not above 16% especially at
primary school level (P5 to P8). Even at the end of the secondary school (S3) the
percentage of the pupils who thought these objects as dormant were not above 33%.

Table 2. Percentage of pupils for each age group who correctly included the still
living objects

Age
11 12 13 14 15 16 17
N=120 | N=140 | N=120 | N=120 | N=140 | N=140 N=140
Bird 99 99 99 100 100 100 100
23
Fruit, 4 3 3 12 14 15
s (11,12,13)
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Tree 95 97 95 98 100 100 100
14 20 33
Potat 6 7 6 11
otato (11,12,13) | (Al ages)
36 43 40 50
Mould | 25 30 35
o (11,12) (11) (11,12,13,14)
Flowers | 90 96 99 100 100 100 100
38
16 19 23
Seeds 3 5 7 All age
ceds an | au12) | quizag | AlNages)

Note: In all tables through the paper the age group that is written in bold under the
percentages show the statistical significance

Even though the percentages of the pupils who included mould as still living objects
are higher than the objects that represent dormant life units many pupils did not include
it as still living organisms. Even at S3, half of the pupils think that it is not a living
organism. In fact, pupils who correctly included mould as still living object expected to
be higher because the information about bacteria and fungus are given in primary as

well as in secondary school in several units (eg. in the classification of living organisms,
in ecological units).

In addition to the objects that pupils correctly included as still living objects (Table
2) they also included incorrectly eight objects in the grid as still living (Table 3).

Table 3. Percentage of pupils for each age group that included other objects as

still living
Age
11 12 13 14 15 16 17
Clock 5 3 0 0 0 0 10
Sun 30 20 15 11 12 10 17
(aII ages except 12)
Flame 17 15 14 16 10 13 5
Battery 14 11 13 10 9 6 5
Meat 5 3 2 0 0 0 0
Bread 3 4 3 1 3 5 2
Leather 3 2 1 0 0 0 0
Sugar 2 3 0 0 0 0 0

The percentage of the pupils for battery, the sun and flame is unexpectedly high,
however there is no significant difference between the age bands except for the age
group 11 for the object the sun. These results clearly show that older pupils have kept
their naive ideas although they received formal instruction at school. The percentages

for the sun for most of the age levels are much higher than those for flame, battery and
clock.
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In order to reveal the reasons for including these objects that are given in Table 3
some pupils were also asked their reasoning. Pupils gave a number of reasons such as
movement, sound, giving light and heat for including the non-living objects as still
living. Some examples of pupils’ responses that are given as reasons including non-
living objects as still living objects are given below:

Clock: It has sound like tick tack, tick tack (mostly age 11) it moves, objects moving
are living objects, (mostly age 11, 12) We live in time and time lives with us!! (age 17)

Flame: It moves, gives heat (every age level)

Battery: It supplies power for remote control, for hand lamp (at every age level),
when it finishes it dies (16,17).

Meat: It has blood and it is used as a food (at age level 11, 12 and 13).
Leather: It comes from cow and therefore it should be living (age 11,12,13)

Sugar: It dissolves in water (Changing the matter), it is obtained from sugar cane
and sugar cane is a plant (age 11, 12)

Bread: Because it comes from a living object (all ages)

Sun: It moves (mostly at age level 11,12 and 13), it gives us light and heat (mostly
at age level 16, 17). I know the Sun is a star. I remember that couple of times from TV in
a documentary program about the sky it was said some stars were dead and some like
our sun were living.)(one pupil at age 17).

It may be deduced from the pupils’ statement above about the Sun that some of
pupils at older age levels knew the life of the sun is different kind of a life of an animal
or plant. However, the language influenced their ideas.

The second question about the SCG was which boxes contain the objects that are
not living now but come from a living thing? The percentage of the pupils who correctly
included non-living objects come from a living object is given in Table 4.

Table 4. Percentage of pupils’ who correctly included non-living objects come
from a living object

Age
11 12 13 14 15 16 17
Mear | | % e (j,?@ (?) (?3 (152@
Bread 40 50 (1615,?2) (11?2) (1?,?2) (111.2) (11,12?3,15)
Leather 50 55 70 (1?,(1)2) (11,?313) (11,?313) (11,??13)
Sugar 35 30 35 44 (11,?313) (11, 1\2?3’ 14) (11,5122, 13)
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As it can be seen from Table 4, the percentages of the pupils who correctly included
these four objects are much higher in older age groups than those of younger. In other
words, there is an increase in understanding increasing with age. Among these four non-
living objects those come from a living thing the percentage of the meat is higher than
other objects in all age groups. On the other hand, the percentages of sugar are much
smaller than the percentages of other objects for every age level. This may indicate that
in spite of the fact that sugar is widely used in almost everything in our daily life many
pupils are not familiar with the origin of it.

Most of the pupils in all age group did not consider potato, fruits and seeds as living
objects because they thought these objects are non-living objects come from a living
object. This result can clearly be seen in Table 5 that shows the percentage of pupils
who included other objects as non-living objects come from a living object.

Table 5. Percentage of pupils’ who included other objects as non-living objects
comes from a living object

Age
11 12 13 14 15 16 17
Potato 35 40 45 44 40 S0 °1
(12) (12)
Fruits 50 43 40 45 54 o 63
(all ages) (all ages except 15)
Seeds 20 19 30 44 46 59 60
(111213) | (11,1213) | (11,1213,14) | (all ages except 15)
Flame 2 3 7 2 2 2 1
Glass 0 1 2 1 2 3 1

As can be seen from Table 5, the percentage of pupils who considered potato, seeds
and fruits as non-living objects that came from living objects increases as the age
increases. Only a small percentage of pupils had a correct understanding of dormancy
(as shown in Table 2) many pupils had incomplete understanding of this concept even
though they receive instruction in biology or science classes.

As indicated in the Method, in the third question which was not related to SCG
pupils were asked to indicate their opinions regarding the attributes that they use to
describe the living organisms. Pupils’ opinions about the attributes of living things are
given in Table 6. On the basis of the results given in Table 6, in order to see more
clearly the importance of these seven attributes for each age level the ranking of these
attributes is also given in Table 7.

Table 6. Students’ opinions of the attributes of living objects for each age level

| | | Age | |
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11 12 13 14 15 16 17
Movement 55 53 48 43 42 38 30
15,16,17 16,17 17
Respirati 18 33 38 40 43 57 68
espiration
11 11 11 11 aaexc 17 aaexcb6
Reproduction 5 17 20 28 19 30 55
11 11 11 11,12 aa
Irritability 3 10 20 20 18 25 33
11 11 11 11,12 aa exc 16
Eating 38 37 40 40 30 41 ‘Ig
Excretion 2 5 14 20 18 25 23
11 11,12 11,12 11,12 11,12
Growth 25 27 16 24 25 26 24
Born and die 8 93 60 48 47 53 50
aaexc12 | aaexc1l | 1516,17
25 35 45
Having cell 0 10 11 12 11,1213, | 11,1213,
aaexc 16
14 14
Photo 0 10 14 20 19 20 30
synthesis 11,12,13
Ability to 0 0 4 12 10 14 11
communicate 11,12
Having blood 4 5 4 4 7 0 0
L . 20 23 25 30
Thinking ability 0 0 4 111213 | 11,12,13 11,1213 11,1213
Instinct 0 0 4 0 0 0 0
Having sense 0 0 0 0 10 9 13
organs 11,12,13,14
Having g’efence 0 0 0 0 3 0 0
mechanisms
Adaptation to 0 0 0 0 7 10 18
environment 11,12,13,14
Digestion 0 0 0 0 0 5 8

Note: aa means all ages, exc means exception
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Table 7. The ranking of the seven attributes for each age level

11 12 13 14
Movement Movement Movement Movement
Nutrition Nutrition Nutrition Nutrition
Growth Respiration Respiration Respiration
Respiration Growth Reproduction Reproduction
Reproduction Reproduction Irritability Growth
Irritability Irritability Growth Irritability
Excretion Excretion Excretion Excretion
15 16 17
Respiration Respiration Respiration
Movement Nutrition Reproduction
Nutrition Movement Nutrition
Growth Reproduction Irritability
Reproduction Growth Movement
Irritability Irritability Growth
Excretion Excretion Excretion

As indicated before, the seven attributes of living things are movement, nutrition,
reproduction, respiration, excretion, growth and irritability. As can be seen from table
7 that from the age 11 to 14 “movement and nutrition” at are the most important
attributes in pupils minds. However, with the increasing age in 15 to 17 years old
“respiration” was thought as the most important attribute of living things. As expected,
pupils’ awareness about the importance of this attribute was higher and therefore the
percentage of the students who stated the respiration was constantly rising when the age
increase. Although “nutrition” still keeps its position, the number of students who
thought “movement” as an attribute was lower in these ages. One common pattern that
can be seen in table 7 that, for almost all the age groups, “Irritability and Excretion”
appeared at the bottom of the ranking. This can also be seen from table 6 where for the
attributes “irritability and excretion” the percentages at age level 11 and 12 are
significantly lower than others. In addition the percentages at age level for both
attributes do not show big differences.

As shown in table 6 that in addition to these seven characteristic pupils have also
used some kind of words as attributes of living things. Interestingly, the percentages of
the words ‘born and death’ which used together are quite high especially for the age
level 11, 12 and 13. Why this is an obvious phenomena for these pupils might because
as they see in their families or from the other sources like as in TV, in their social
environment only living objects such as animals (their pets) and humans can be born
and die. The increasing percentage of the pupils who included photosynthesis may also
indicate that pupils are more aware of the plants and their concept of life is not restricted
to the characteristics of animals as their age increase.
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The characteristic ‘having cell” was also thought an attribute especially in secondary
school level (age 15,16,17) Although the percentages seem to be high (25% for age 15,
35% for age 16 and 45% for age 17) more students should have thought this attribute as
a characteristic of a living thing, because the cell is fundamental in biological topics that
students study during primary and especially in secondary school. If we consider the
biological organisation from the simplest to the most complex, the cell is the simplest
collection of matter that can live.

There are also three responses namely, ability to communicate, thinking ability and
instinct differ from the other characteristics that describe mainly physiological
characteristics (Table 6). First two of these are related to cognitive site of living
organisms and more abstract than other responses. Therefore they appeared at the higher
age groups and there was no student who indicated these responses as attributes of a
living thing at the age level 11, 12 and 13. However, for the word “instinct” the
situation is different. Only 4% of the age group 13 gave this as a response. The answer
for question ‘why did this group of pupils think this and others not” is obscure.

There are some important findings when the results of this study are compared with
results that were revealed in other studies. For example, as indicated in Introduction, in
the study done by Young (4) in primary schools at age level 7-11, the misconceptions
about the living organisms’ attributes, dormancy and classification show important
similarities. The studies done by Tamir et al., (2) at high school had also similar
findings. For instance, as was found in their study, this study also revealed that the
significant number of the pupils tested did not have correct understanding of dormant
life. In addition, in both studies it was seen that movement was the primary indicator as
an attribute for life but older pupils gradually used movement less as an indicator. These
information about similarities of the findings may indicate three points; i) false beliefs
about living things and the attributes of life which pupils had were seen in primary as
well as in secondary school levels ie. pupils kept their beliefs although they increase in
ages, ii) these misconceptions are resistant to change although pupils receive formal
instructions in schools and iii) socio-cultural difference may expected to have an effect
regarding the construction and the variety of misconceptions about life concept
however, similar results that appeared in the studies done in different countries may not
verify this claim.

Conclusions and Teaching Implications

The results of this study revealed that Turkish pupils whose ages range between 11
and 17 possess several ideas about attributes of living and non-living objects. The seven
characteristics of a living organism are given correctly by each age group, however, the
percentages of students who correctly given are alarmingly low especially at higher age
groups for some attributes such as excretion and irritability. A number of
misconceptions at every age level on the concepts of living, non-living objects have also
appeared regarding sun, clock and battery. Furthermore, the results of this study clearly
show that pupils do not have a complete understanding of dormancy. Substantial
percentage of them at every age level think that seeds, fruits and potato are non-living
objects from a living object.
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Although a considerable number of pupils in the age range 11 to 17 have incomplete
understanding or misconceptions of the life concept, teachers are probably unaware of
these problems in primary as well as in secondary schools. These problems should be
taken more seriously when designing teaching-learning strategies by teachers as well as
by curriculum designers since the concept of life can be considered a pre-requisite
concept for learning more difficult ones in biology. If biological concepts are thought as
a network of ideas, the misconceptions or incomplete understanding about life concept
may cause difficulties and misunderstandings in the study of biology. Because every
node in a network is related more or less with other concepts in the cognitive structure.

Further research is needed to reveal the reasons behind the persistence of these
scientifically wrong ideas and how to make them correct. Changing misconceptions is
not as easy as saying to a child simply that the idea is wrong. If it had been true the
pupils would have abandoned the misconceptions and formed the correct one as a result
of the formal instruction they received at schools. This fact shows the necessity of using
new educational tools as a supplement to classical methods for the purpose of
diagnosing and changing the misconceptions. Concept maps, word association tests,
structural communication grids, semi-structured interviews, diagnostic tree testing,
discussion-based teaching activities can be effectively used for these diagnostic and
remedial process.
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Appendix 1, The Structural communication grid on life concept

School:

Gender: Qualification of mother :
Age: Qualification of father:
Dear pupils,

The grid below contains 16 boxes with pictures. Please use the numbers from the boxes to
answer following two questions. Each number can be used/once or more than once.

3

Question 1. Which boxes contain the objects which are still living?

Answer (Box numbers):

Question 2. Which boxes contain the objects that are not living now, but came from a living
thing?

Answer (Box numbers):

The question that not related with Structural communication grids:
Question 3. Please indicate your opinions regarding the attributes that you use to describe the

living organisms.

Mart 2003 Cilt:11 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi



Mart 2003 Cilt:11 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi 105-114

1999-2000-2001 6SS BiYOLOJi SORULARININ DUZEY VE
iCERIK YONUNDEN DEGERLENDIRILMESI

Nurten EFE", Aysel TEMELLI"™

Ozet

Bu ¢alismada 1999-2000-2001 OSS (Ogrenci Se¢me Sinavi) biyoloji sorulart icerik ve diizey
acisindan degerlendirmeye alimip arastirilmistir. Her sorunun cevaplanabilmesi igin kazanilmasi
gerekli bilgi ve becerilerin neler olabilecegi saptanmaya ¢alisilmistir. Bu amagla arka arkaya ii¢
yili kapsayan OSS sinav sorularindan olusan test, Atatiivk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Orta ve Ilkégretim Béliimlerinin Biyoloji, Fen Bilgisi ve Matematik II. simif
ogrencilerinden olugmus 150 kisilik bir gruba uygulannustir. Elde edilen sonu¢larin ilk ve orta
agretim biyoloji miifredatlarina igerik ve diizey acisindan uygunlugu, miifredattaki konulara gore
dagilim ve giicliik dereceleri saptanmaya ¢aligilmistir.

Anahtar Sozciikler: OSS biyoloji sorulari, madde giigliigii

THE EVALUATION OF BIOLOGY QUESTIONS ASKED IN
1999-2000-2001 STUDENT PLACEMENT TESTS (0SS) IN
TERMS OF CONTENT AND LEVEL

Abstract

In this study biology questions asked in 1999-2000-2001 university selections and placement
tests (OSS) in terms of content and level. Skills and level of knowledge necessary for each
question have also been examined. For this purpose questions consisting of three succeeding
vears have been applied to a group of 150 science, math and, biology students of Faculty of
Education-Atatiirk University. The compatibility of the results obtained with primary and
secondary school syllabus items, their difficulty and number of hours according to topics in the
syllabus per week have been investigated.

Key Words: OSS Biology questions, item difficulty.

1. Giris

Ulkemizde orta 6gretim kurumlarindan yiiksek 6gretim kurumlarina olan grenci
gecigleri, Uiniversite giris sinavi sonuglarina gore olmaktadir. Aynmi zamanda, orta
ogretimdeki bir 6grencinin bagaris1t OSS’de aldig1 puan ve girdigi lisans egitim kurumu
ile yakindan ilgilidir. 1999 yilindan itibaren tek asamali olarak yapilan bu sinavlara her
yil cok sayida 6grenci girmekte ve Ogrenciler hemen hemen biitiin ¢abalarmi bu
sinavdan yiiksek puan almaya endekslemektedir. Bu basariy1, OSS’de sorulan sorular,

Atatiirk U., Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali, Erzurum.

sk

Atatiirk U., Kazum Karabekir Egitim Fakiiltesi, Biyoloji Egitimi Anabilim Dali, Erzurum.
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orta Ogretim ders programlart ve orta Ogretim Ogretmenlerinin bilgi seviyeleri
etkilemektedir. Bu nedenle ayrilmaz bir biitiiniin parcalari olan OSS sorulari, orta
Ogretim programlart ve egitim fakiilteleri programlarinin uyum ic¢inde olmast
onemlidir (1). Ayrica lise dgretimi ile dershane 6gretimi catigmasi biiyiik boyutlarda
kargimiza ¢ikmaktadir. Yapilan arastirmalar, dershane veya okulun tek bagma
liniversiteye  hazirlanmada  yetersiz  oldugunu  gostermektedir (2). Okullar
incelendiginde, biiyiik oranda meslek liselerinin OSS smavlarinda biyoloji ile ilgili
sorularda basarisiz oldugu goriilmektedir. Buna neden olarak meslek liselerinde biyoloji
ders saatlerinin azlig1 ve laboratuar ¢alismasi yapilmamasi gosterilmektedir. Yapilan
aragtirmalarda Anadolu liseleri, klasik liseler ve meslek liselerinde biyoloji dersinde
basartyr artirmada onemli etkinligi olan laboratuar g¢aligmalarnin farklilig1 ortaya
konulmaktadir (3, 4). Ozellikle dgretmen yetistiren yiiksek &gretim kurumlari olan
egitim fakiiltelerinin bu konu iizerine ciddi bir sekilde egilerek, programlarinin
olusturulmasinda ve egitim etkinliklerinde OSS’yi goz 6niinde bulundurmalar1 yararl
olacaktir (5).

0SS sozel veya sayisal olmak iizere baslica iki boliimden olusmaktadir. Bu béliimler
Tiirkge, Matematik, Sosyal Bilimler ve Fen Bilimleri alt testlerini i¢ermektedir. Fen
bilimleri alt testinde, fen bilimlerindeki (biyoloji,fizik,kimya) temel kavram ve ilkelerle,
diisiinme giiclinii 6lgmeyi amaglayan sorular bulunmaktadir. Yiiksek &gretime giris
smavlari, lisans programlarina girmek isteyen orta 6gretim mezunlarindan, kontenjanlar
g0z Oniine alinarak, ilgili programlardan basarili olma olasilig1 digerlerine gore daha
yiiksek olanlar1 se¢gmeyi amaglar. Bu sinavlarin orta 6gretimdeki basarty1 sorgulayici,
ayn1 zamanda orta dgretim programlarinda hedeflenen bilgi ve becerileri yoklayict
nitelikte olmas1 gerekmektedir (6).

Ogrencilerin deneyimleri sonucu edindikleri kavram yanilgilar1 yeni konularin
anlagilmasinda zorluk yaratmakta ve anlamli 6grenmeyi dnemli dl¢lide engellemektedir.
Ausubel’e (1963) gore, anlamli 6grenme, 6grencilerin yeni 6grendikleri kavramlar ile
daha Once sahip olduklart kavramlar arasinda dogru bir iliski kurdugu zaman
gerceklesmektedir (7). Boylece 6gretimle gelen yeni bilgi, var olan eski bilgilerle iliskili
hale getirilip, konu hakkindaki bilgi birikimleri gelistirilmelidir (8). Biyoloji
Ogretiminin etkili ve verimli olmasini saglamak, programlarda belirlenen hedefleri
gergeklestirebilmek igin ders kitaplarindaki deneylerin yapilmas: gerekmektedir.
Simdiye kadar yapilan bir ¢ok ¢aligmada biyoloji 6gretiminde laboratuarlarin dnemi ve
gerekliligi ortaya konulmustur (9). Bunun yaninda biyoloji egitiminde gezi, gézlem ve
modellerin de 6nemi vardir. Modeller gorerek ve yaparak 6grenmeyi saglar. Modeller
yapilirken birden c¢ok duyu organi calisir ve beyinde daha fazla bolge uyarilmis
olur (10).

Bu c¢aligmada 1999-2000-2001 OSS biyoloji sorularmin orta &gretim ders
kitaplarindaki konulara gore dagilimi, dagilimin Milli Egitim Bakanlig1 biyoloji ders
programina uygunlugu, madde giicliigii ve Ogrencilerin sorulart dogru bir sekilde
cevaplayabilmeleri icin sahip olmalar1 gereken bilgi ve beceriler saptanmaya
calisilmustir.
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2. Yontem

1999-2000-2001 OSS’de sorulan biyoloji sorulart www.yok.gov.tr adresinden ve
OSYM vyaymlarindan almmustir (10). 1999 yili smav kitapgigindaki 77-88 sorularma
karsilik gelen biyoloji sorulart bu ¢alismada sirasiyla 1-12 (77-1.....88-12), 2000 yilinda
ki 79-90 numaralara karsilik gelen biyoloji sorulari sirastyla 1-12 (79-1.....90-12), 2001
yilinda ki 79-90 numaralara karsilik gelen biyoloji sorular1 da sirasiyla 1-12 (79-
1.....90-12) seklinde numaralandirilmigtir. Maddelerin gii¢liik indisleri hakkinda bilgi
edinmek amaciyla bu sorulardan olusan testler; 2001-2002 6gretim yilinin II. yarisinda
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dali
(30), Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1 (75), Ilkogretim Matematik Egitimi Anabilim
Dal1 (45) programlarinin II. siniflarinda okuyan toplam 150 dgrenciye uygulanarak, her
bir sorunun madde giicliigii hesaplanmustir (11,12).

1999-2000-2001 OSS biyoloji sorularinin konulara gore gruplandirilmasi, Milli
Egitim Bakanligi tarafindan kabul edilmis olan lise biyoloji programi esas alinarak
yapilmistir (13). Ayrica, sorular cevaplanarak bilinmesi gerekli olan kavram ve ilkeler
belirlenmistir.

3. Bulgular

1999-2000-2001 OSS’de sorulan biyoloji sorularinin lise biyoloji programlarmin
konu alanlarma gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.Biitiin bu programlardan elde
edilen sonuglara gore, sorularin madde gii¢liigi hesaplanmistir. Madde giigliigi
sonuglart dikkate alinarak sorular {i¢ grupta toplanmis olup, bu degerler Tablo 2’de
verilmistir. Tabloya gore 1. grubun madde giicliikleri 0.70-1.00, 2. grubun 0.40-0.69, 3.
grubunki ise 0.00-0.39 oldugu saptanmustir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi 1999 y1l1 OSS’de sorulan biyoloji sorulardan hig birisi 1.
gruba dahil olmamistir. Bu sorulardan 1-3-7-9-10-11-12 numarali olanlar1 2. grupta yer
almigtir. 1999 yilinda sorulan sorularin orta giicliikte olanlarinin toplam biyoloji soru
sayisina orani % 58.33’tlir. Ayn1 yil sorulan 2-4-5-6-8 numarali sorular 3. grupta yer
almigtir. Bunlarin soru sayisina orani ise %41.66°dir. Buna gore 1999 yili sinava giren
ogrencilere biyoloji sorularindan yaklagik % 58 orta giigliikte, yaklagik % 42’ si zor
gelmistir.Kolay cevaplanabilecek soru ise yoktur. 2000 Yil1 OSS’de sorulan sorulardan
1-11-12 numarali olanlar1 1.gruba, 2-3-5-6-7-9 numarali olanlar1 2. gruba, 4-8-10
numarali olanlar 3. gruba dahildir. Buna gore her ii¢ gruptaki sorularin toplam biyoloji
sorularina orani sirastyla %25, % 50, % 25°tir.
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Tablo 1. 1999-2000-2001-OSS Biyoloji Sorularinin Lise Biyoloji Programim
Konularma Goére Dagilimi.

1999 | 2000 | 2001
Konu Alanlar Soru | Soru S;)]Zu Soru
Sayist | No No
Solunum 1 -- 4 --
Fotosentez 3 34 -- 3
Kaliim 4 11 5-6 11
Evrim 1 -- -- 12
Populasyon Genetigi 4 2-12 1-7 --
Enzim 2 -- -- 4-10
Bitkilerde Tagima Sistemleri 1 5 -- --
Irkilme ve Hareket (Davranis) 2 6 3 -
Sindirim Sistemi 3 7 9 7
Dolagim ve Kan Doku 5 89 | 10-12 6
Endokrin Sistem(Hormon) 2 10 11 --
Bosaltim Sistemi 2 -- 8 8
Ekoloji 1 -- -- 1
Diffiizyon-Osmoz (Madde nakli) 3 1 -- 2-5
Ureme ve Gelisme 2 - 2 9
Iskelet 0 - - -
Hiicre ve Dokular 0 -- -- --
Hiicre Boliinmesi 0 -- -- --
Canlilarda Cesitlilik 0 -- -- --
Hiicrenin Kimyas1 0 -- -- --

Tablo 2. Madde Giicliigiine Gore Sorularin Siniflandirilmasi

Madde Giigliigii Soru No (1999) Soru No (2000) | Soru No (2001)

0.70-1.00 -- 1-11-12 --
0.40-0.69 1-3-7-9-10-11-12 2-3-5-6-7-9 1-4-6-7-8
0.00-0.39 2-4-5-6-8 4-8-10 2-3-5-9-10-11-12
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Tablo 3. 1999-2000-2001 OSS Biyoloji Sorularimin Dogru Olarak
Cevaplanabilmesi I¢in Gerekli Oldugu Diisiiniilen Bilgi ve Beceriler

1999

Soru
No

2000

Soru
No

2001

Soru
No

Sorularin Cevaplanmasi I¢in gerekli Bilgi ve Beceriler

4

Solunum kavrami, mekanizmasi, O,’li ve O,’siz solunum
kavramlari, O, ve CO, tasinmasi, ATP kavrami, solunuma
etki eden etmenler, kimya bilgisi

3-4

Fotosentez kavrami, mekanizmasi,etki eden etmenler,
fotosentetik canli kavrami O, ve CO;’in mekanizmadaki
rolleri, kimya, fizik bilgisi

11

5-6

11

Kavram olarak kalitim, eseye bagl kalitim, soy agaci ve
Mendel Kanunlari, matematik bilgisi

2-12

1-7

Populasyon kavrami, populasyonlarin gen frekanslari, gen
havuzlari, gé¢ler ve yasama birlikleri

12

Hayatin baslangici ile ilgili goriisler.Evrim, seleksiyon,
adaptasyon kavramlari.

4-10

Enzim kavram, yapisi, ¢esitleri, kullanildig: yerler, canlilar
icin 6nemi, enzim etkinliklerini yonlendiren etmenler

Tasima nedir,bitkilerde ve hayvanlarda tasima sistemleri,
dolasim sistemleri ve kanin yapist islevi, kan gruplari, kimya
ve fizik bilgisi.

Bitkilerde irkilme, hareket kavrami ve ¢alisma mekanizmast,
canlilarda davranis.

Sindirim kavramu, sindirim sistemleri yapisi ve islevi,
sindirim enzimleri, bitki ve hayvanlarda sindirim.
Homeostazi.

Hormon kavrami, bitki ve hayvanlarda hormonlar, hormonal
diizenlemeler, hormon sistem etkilesimi.

Bosaltim kavramu, bitki ve hayvanlarda bosaltim nasildir,
bosaltim sistemlerinin yapisi ve iglevi.

1

Ekoloji kavrami, dogada madde ve enerji dongiisii, ekolojik
terimler.

2-5

Diffizyon,osmoz,turgor kavramlari, hiicreye madde alisveris
mekanizmalari. Kimya bilgisi.

2000 yilinda sorularin sadece %25°i Ogrenciler tarafindan biiyiilk oranda
cevaplanmustir.  Sorularin %50’si dgrencilere orta giiclitkte, kalan %25°i ise zor
gelmistir. 2001 Y1l OSS’de sorulan biyoloji sorulardan higbiri Tablo 2’deki 1. gruba
dahil olmamusgtir. 2. gruba 1-4-6-7-8 numarali, 3. gruba ise 2-3-5-9-10-11-12 numarali
sorular dahil olmustur. Bu sonuglara gore, sinava giren 6grencilere 2001 yili biyoloji
sorularmin %0.01°1 kolay, %41.66’s1 orta giigliikte, %58.33°1 ¢ok zor gelmistir. Son ii¢
yilda OSS biyolojiden sorulan biitiin sorulari cevaplayabilmek igin &n bilgiler ve
kavramlarin neler olmas1 gerektigi Tablo 3’te verilmistir.
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4. Tartisma ve Oneriler

Yillar geclikge OSS niteliginin degistigi, her gecen yil smavlarda sorulan sorularm
Bloom Taksonomi’sinin iist seviyelerine dogru kaydigi anlagilmaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin bilissel seviyenin iist basamaklarmdaki sorulardan olusan OSS’den basarili
olabilmeleri igin konularla ilgili ezbere dayali yiizeysel bilgiler degil, mantigin verilmek
istenen mesajin kavranilmasi gerektigi bilyiik nem kazanmisti (14). Oysa ayni arastirmada
(14), fizik sorularinin Bloom Taksonomisi’nin alt seviyelerinde kaldig1, diger bir aragtirmada
ise OSS kimya sorularmin Bloom Taksonomisi ile uyumlu oldugu belirtilmistir (5,14). Son
yillarda OSS sorulari ile ilgili sorunlar ve dikkat gekici degismeler giindemi sik¢a isgal
etmektedir. Ozellikle biyoloji sorular1 dgrencilerin pek gogunu iirkiitmektedir. Bu nedenle
ogrenciler sinava hazirlanirken fizik ve kimya derslerine daha fazla agirlik vermekte, bu
durum 6grencilerin biyoloji testinde basarisiz olmasina neden olabilmektedir.

1999-2000-2001 yillarinda yapilan OSS’de sorulan biyoloji sorularinin lise dgretim
programlarinin konu alanlarina gére dagilimi1 Tablo 1°de verilmistir. Bu dagilim MEB
Tebligler Dergisinde yayinlanan orta 6gretim biyoloji miifredat programina (13) ve orta
ogretimde okutulan biyoloji ders kitaplarina uygun oldugu goriilmiistiir (15,16,17).

0SS’de sorulan sorular1 dogru olarak cevaplandirabilmek icin gerekli 6n bilgiler Tablo
3’te sunulmustur. Sorulan sorular miifredat programiyla uyumlu olmasina ragmen, sonuglar
istenilen Olglide basarili olmamustir. Tablo 2’deki verilere bakildiginda ¢ogunlugun dogru
olarak cevaplandirdigi sadece 2000 yilindaki 1-11-12 numarali sorulardir. Son ii¢ yilda
sorulan toplam 36 soruya gore, kolay algilanan sorular %8 oranindadir. Bir numarali soru
grafige dayali populasyon, 11-12 numarali sorular, hormon ve kan gruplan ile ilgili
oldugundan kolay hatirlanabilmektedir. (18)’de yapilan arastirmaya gore, Ogrencilerin
anlamakta en fazla zorlandiklar1 konu, hormonlar olarak belirlenmigtir. Gerekge olarak ta
ogrencilerin sistemler i¢inde yer alan hormonlari ayr1 bir konu olarak algilamalari ve diger
sistemlerle olan iligkisini kavrayamadiklart One siiriilmiistiir. Ayni arastirmaya gore,
dgrencilerin populasyon ve hiicre konusunu anlamakta da zorlanmadiklari belirtilmistir. Bu
arastirma ile bizim arasgtirmamiz populasyon konusunda ortiismektedir. Ancak bizim
arastirmamizdaki 2000 yilmm 11 numarali sorusu, hormon-sistem etkilesimi olmasimna
ragmen Ogrenciler tarafindan biiylik 6l¢iide cevaplandirilmistir. Tablo 2’ye gore smava giren
ogrenciler, 3. gruptaki 1999 yili 2-4-5-6-8, 2000 y1l1 4-8-10 ve 2001 yil1 2-3-4-5-9-10-11-12
numarali sorulara bilyiik oranda cevap vermekte zorlanmislardir. Bu sorularm madde
giicliikleri ¢ok diisiik bulunmustur. Son {i¢ yilda sorulan toplam 36 biyoloji sorusunun
yaklagik %42’si 6grenciler tarafindan ¢ok zor algilanmis ya hi¢ cevap verilmemis yada
yanlis cevaplandirilmustir. Tablo 3’te bu sorularm konu igeriklerine bakildiginda; fotosentez,
solunum, bitkilerde tagima, irkilme, dolagim, kalitim, bosaltim, hiicreye madde alinmasi
(diffiizyon, osmoz), iireme, enzim, evrimle (hayatin baglangici) ilgili oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenler, dgrencilerin Mendel Genetigi
konusunu kolay anladiklarini, ¢linkii matematiksel islem yaparak kesin sonuglar elde
ettiklerini belirtmelerine ragmen, bazi Ogrenciler konu iginde kullanilan olasilik
islemlerini yapamadiklarini ve bu nedenle genetik konusunu  anlamadiklarini
belirtmistir (18). Ayrica matematik dersine ilgi duyan ve bu derste basarili olan
ogrenciler i¢cin Mendel Genetiginin zevkli bir konu oldugu da belirtilmistir (18). Buna
ragmen Johnstone ve Mahmoud (1980) gore, Ogrencilerin anlamakta en fazla
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zorlandiklar1 konular; bitkilerde tagima sistemi ve genetiktir (19). Bazi arastiricilara
gore, monohibrit ve dihibrit caprazlamalar, genetik, fotosentez, hiicre solunumu,
homeostazi ve sistemlerin de zor kavranan konular arasinda yer aldig1 gosterilmistir (20,
21). Bizim ¢alismamizdaki sonuglar, bu arastirma ile paralellik gostermektedir. Ciinkii,
Ogrencilerin ¢ogu tarafindan cevaplanmig kalitim sorusu yoktur. Fotosentez, oksijenli
solunum ve sistemlerle ilgili sorularda basarisizligin olmasi, 6grencilerin deney ve
laboratuar caligmalarinin daha az oldugu konularda gorsel egitime dayanmadig igin
kavrama giiclikkleri olusturdugu belirtilmistir (3). Ayrica kimya bilgisine gerek
duyulmasi, fotosentez ile solunumu sadece formiil olarak ezberleyip, mekanizmalarini
ve enzim faaliyetlerini karigik bularak baglanti kurma becerisini kazanamamig olmalari,
her iki konunun igerdigi kavram ve terimlerin birbirine ¢ok benzemeleri de
vurgulanabilir. Kavram yanilgilari, yeni bilgilerin 6grenilmesinde en biiyiik engeldir.
Ogrencilerin sistemler konusunu isledikten sonra bile kavram yanilgilarina sahip
olmasi, bu konularin soyut ve disiplinler arasi kavramlari igeriyor olmasindan
kaynaklanmaktadir (22). Bir arastirmaya gore, lise solunum sistemleri konusunda
belirlenen hedeflerle Onerilen Ggretim yaklagimlari arasinda bir uyumsuzluk tespit
edilmisti. Bu nedenle &grencilerin  yiiksek diisiinme seviyelerinde &grenme
gerceklestirmelerine yonelik hedefler belirlenmeli, 6grencilerin 6grenme stilleri dikkate
alinmali, konularin 6zelliklerine bagh farkli 6gretim yollarina bagvurulmal gibi 6neriler
sunulmugtur (23). Ayrica sistemler arasi iligkiler, sistem-hormon etkilegimi, sistem
isleyisinde rol alan enzimler ve faaliyetleri konularinin ¢ok karmasik oldugu, bir¢cok
yabanci terminoloji igerdigi ve ders programi i¢inde bu konulara yeterince zaman
ayrilmadig1, 6grencilerin bu sorulari cevaplamakta basarisiz olmalarina neden olabilir.

Tablo 2’ye gore 1999 yili 1-3-7-9-10-11-12, 2000 y1il1 2-3-5-6-7-9, 2001 yil1 1-4-6-7-8
numarali sorularin orta giigliikte olduklar1 goriilmektedir. Bu degerler son ii¢ yilda sorulan
toplam 36 sorunun %50 sini olusturmaktadir. Tablo 3’te bu sorularm dogru
cevaplanabilmesi icin gerekli bilgilerin neler olacag: belirlenmistir. Bu gruptaki sorular daha
cok hatirlamaya, kavramaya ve yeterli derecede biyoloji bilgisine dayal sorular oldugundan
3. gruptakilere gore daha yiiksek, 1. gruptakilere gore cevaplama oram daha diisiik
bulunmustur. Oysa 3. gruptaki sorular incelendiginde hem kavram hem kimya, matematik,
fizik bilgisi hem de enzim-sistem-hormon baglantilar1 kurabilme becerisi kazanmalar
gerektiginden cevaplama oranlar daha diisiiktiir. Caligmamizda kullanilan sorular, madde
giicliigiine gore ti¢ grupta toplanmigtir. 1999 ve 2001 yilinda sorulan biyoloji sorularindan
higbirisi 1.gruba dahil olmamustir. S6z konusu yillarda ki sorularmn iginde dgrencilere kolay
gelen sorularm orani1 % 0.0 dir. Ancak 2000 yilindaki sorulardan 3 tanesi bu gruptadir.1999
yilindaki sorularin 7, 2000 yilindaki sorularin 6, 2001 yilindaki sorularin 5 tanesi orta
giiclikte bulunmustur. 3. grupta yer alan 1999 yilinda 5, 2000 yilinda 3, 2001 yilinda ise 7
tane soru Ogrencilere ¢ok zor gelmistir.Bu sonuclara bakildiginda, ancak 2000 yili OSS
biyoloji sorularmm &grenci kapasitesine yakin oldugu, 1999 ve bilhassa 2001 yili OSS
sorularinin ise kapasiteden yiiksek oldugu ve 6grencilere zor geldiginden basarilarinin bu
yillarda daha diisiik oldugu goriilmiistiir (Sekil 1). Bu durum, bazi bilim adamlar: tarafindan
aciklanan biyoloji sorularinin Bloom Taksonomisi’nin alt seviyelerinde kaldigi goriisii ile
paralellik olusturmaktadir (14). Bu nedenle her yil bir milyondan daha fazla 6grencinin
yarigtigi bu smavlarda biyoloji sorularinin fobi olmaktan kurtarilmasi yollarina
bagvurulmalidir. Bu amagla hedefe ulasilabilmesi i¢in agagidaki 6nlemler alabilir.
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Sekil 1. Madde Giicliigiine Gore OSS Sorularinin Karsilastirilmasi

. Liselerde biyoloji dersleri 6gretilirken, dnce biyolojiyi sevdirmeye ¢aligarak, bunun

hayat i¢in dnemi belirtilmelidir.

Basarinin artirilmasinda  model, tablo, slayt, tepegdz, laboratuar ¢aligmalar1 gibi
gorerek, yasayarak, diisiinerek kavratilma yollarina gidilmelidir. Ciinkii biyoloji,
kesin formiile dayali ve somut bilgiler olmadigindan, olaylar1 kafalarinda
canlandirma yontemlerine bagvurulmalidir.

Tekdiize, sadece konular1 birbirleri ile ve gilinlik hayatla baglantili olanlart
karsilagtirmali ve iligkilendirilerek anlatilmali.

Kisa zamanda ¢ok konu yerine , tartismali ve yorumlu anlatim 6nemsenmeli
Konulara basglamadan 6nce var olan kavram yanilgilari belirlenerek diizeltilmeli.

Iyi bir matematik, kimya ve fizik konular1 hakkinda alt yap1 olusturmasi saglanmali.
Ogretmen adaylar egitilirken, lise programlar1 géz éniine alinmali.

Son yillarda YOK ve MEB isbirligiyle giindeme getirilen kaliteyi yiikseltme

programlarinin bu dogrultuda egitim saglayacagi inancindayiz.

0SS sorular1 hazirlanirken farkli bolgelerdeki farkli egitim goz oniine almarak

sorular hazirlanmali veya sinavlar bolge bdlge yapilarak firsat esitligi taninmalidir.
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MADDEYi TANIMA UNITESININ KAVRATILMASINDA
GORSEL OGRETIM MATERYALLERININ ETKIiSi UZERINE BiR
ARASTIRMA

Pasa YALCIN, Demet YIGIT, Ali SULUN, D. Ali BAL, Arif BASTUG
ve Mehmet AKTAS"

Ozet

Bu c¢alismada, ilkégretim fen bilgisi dersi 4. sinif programinda yer alan Maddeyi Tanima
tinitesinin o6grencilere kavratilmasinda, gorsel ogretim materyallerinin etkisinin belirlenmesi
amaglanmigtir. Arastrmaya, Erzincan il merkezinde segilen ilkégretim okullarinda ki altmug
ogrenci dahil edilmistir. A¢tk ve kapali u¢lu sorulardan olusan bir test ile elde edilen bulgular
yorumlanarak gorsel oOgretime dayali yaklasimin oOgrencilerin motivasyonunda ve deneylere
yonelik 6grenme davranislarinda daha iyi sonug verdigi tespit edilmistir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gére derslerin iglenmesi siiresince gorsel 6gelere
daha ¢ok yer verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilgisi egitimi, Fen ogretimi, Ogretimde gorsel dgeler

THE EFFECTS OF USING VISUAL MATERIALS ON LEARNING
THE UNIT; ‘DEFINING MATTER’

Abstract

In this study, it is aimed to investigate the effects of using visual-teaching materials during
teaching of “Defining Matter Unit” on student success in 4th grade science curriculum. This
study is carried out with 60 students selected randomly some elementary schools within the city of
Erzincan. The data are obtained from an instrument test including a open-ended and essay types
questions. After interpreting the result showed better understanding level when some types of
visual material is used.

According to the result, more visual materials should be used during instruction to foster
student’s understanding of the definition of matter.

Keywords: Science teaching, Visual materials, Visual-teaching

1. Giris

Fen ve Teknolojinin giinliik hayatimiz {izerinde biiyiik etkisi vardir. Ilkogretim
okullarinda oOgretilen fen bilgisinin yetersizligi nedeniyle O6grencilerimiz bilim ve
teknolojinin egemen oldugu bir diinyada yasam igin gerekli bilgi ve becerileri

Atatiirk U., Erzincan Egitim Fak., Ilkogretim Bol., Fen Bilgisi Egitimi Ab.D., 24030, Erzincan.
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kazanamazlar (1). Gliniimiiz egitim sistemimizde temel amag¢ Ogrencilere mevcut
bilgileri aktarmaktan cok, bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu durum
iist diizey zihinsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi, ezberden ¢ok kavrayarak 6grenme,
karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢ézebilme ve bilimsel yontem siireglerini
kullanabilmeyi gerektirir (2, 3).

Ulkemiz, 6gretmen faktoriiniin 6n planda oldugu, daha cok isitme duyusuna hitap
eden bir Ogretim yonteminin agirhikla kullanildigi  bir siireci yasamaya devam
etmektedir. Buna ilaveten, Ogrencilerin fen derslerine karsi olan genel isteksizlik
durumlart ve basarillarmin da diisik oldugu g6z oOniine almirsa verimli bir fen
Ogretimine ihtiya¢ oldugu aciktir (3). Verimli fen O&gretiminde etkili 6gretim
materyallerinin 6gretimdeki yeri tartigilamaz. Gorsel 6gretim materyalleri; grafikler,
fotograflar, kavram haritalari, slaytlar, filimler, bilgisayar ve televizyon ekran
goriintiileri vb. igerir. Bu materyaller O6grencilerin yonlendirilmesinde, dikkatini
toplamasinda, analiz yapabilmesinde yardimci olmaktadir (4). Bu araglar, 6grencilerin
dikkatini bozucu, dagitici veya baska noktalara c¢ekici Ozellikler tagimamalidir.
Ogrencilerin ihtiyaglar1 géz &niine alnarak yerinde ve zamaninda kullanilmas: etki
glicliniin artmasina katkida bulunacaktir.

Multimedya yada gorsel medya, hangi farkli boyutlarda olursa olsun bilgimizi,
bilincimizi, kiiltiriimiizii, kanaatimizi ve kimligimizi etkileyip bigimlendirmektedir.
Zaman ve mekan kavramlarint algilamada kokli degisiklikler meydana getiren bu
araglar, egitim sistemlerinin de vazgegilmez araglarindan biri durumuna gelmektedir.
Cagdas insanin zamanini degerlendirmesinde goze hitap eden televizyon ve sinema gibi
etkili uyarict durumundaki bu araglar, sanat, estetik, bilgi ve teknolojinin temeli olan fen
alanlarinda kullanilmasiyla kendi fonksiyonlarini gergek anlamda yerine getirmis
olacaktir (5). Bu sebeple de okullar, gorsel araclarla 6grencilerin bilgi, estetik, sanat ve
sembolik diizenlemeleri algilama yeteneklerine cevap vermelidir. Konuyla ilgili
caligmalar da bu fikri desteklemektedir (4, 6-11). Ayrica gorsel materyaller kullanilarak
yapilan ogretimde 6grenciler eglenerek Ogrenirler. Bu materyaller 6grencinin konuya
odaklanmasinda ve “gercek-diinya” problemleriyle baglant1 kurmasinda istiinlikk saglar
(12, 13).

Bu caligmada, fen egitiminde gorsel Ogelerin etkili bir sekilde kullanilarak
Ogrencilere yaratict ve kritik diisiinme yeteneginin kazandirilmasi, derslerin daha kolay
ve anlasilir hale getirilmesi, karmasik olaylarin yalinlastirilmasi ve sinif ortamina
tasinamayan olaylarm Ogrenciye soyut yerine somut ve gorsel olarak sunulmasi
diisiincesinden yola ¢ikilarak, Maddeyi Tanima {initesinin islenmesinde gorsel 6gelerin
etkisinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

2. Yontem

Bu arastirma, 2000-2001 6gretim yilinda Erzincan il merkezinde gerceklestirildi.
Calisma yapilan Maddeyi Tanima initesi 2001-2002 o6gretim yili fen bilgisi
programinda Maddenin Dogas: olarak degistirilmis, kapsami da daraltilmistir.Yeni
programda, 6gretmen konuyu yetistirme kaygisindan uzaklagtirilarak; gezi, gézlem,
inceleme, deney ve gorsel materyaller kullanabilme gibi etkinliklere daha fazla yer
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verilmigtir (14,15). Ayni sosyo-ekonomik yapiya sahip oldugu diisliniilen, ii¢
ilkdgretim okulunda 6grenci sayilar1 yaklasik olarak birbirine esit olan birer sube
(4. smif) alinmis ve bu siniflardaki Ggrencilerin hepsi calisma grubuna dahil
edilmistir. Aym1  siif Ogrencilerinden, tesadiifi Orneklemeyle iki grup
olusturulmustur. Maddeyi Tanima initesi kontrol grubunda geleneksel yontem ile
uzman Ogreticiler tarafindan islendi. Aragtirma grubunda ise ayni {inite gorsel ve
isitsel Ogretim materyalleri kullanilarak ayni uzman &greticiler tarafindan islendi.
Konuyla ilgili gorsel materyaller Milli Egitim Miidiirliigii Erzincan il Egitim
Araglarindan temin edildi.

Uzman 0&greticiler tarafindan, linitede yer alan konular1 kapsayan, genellikle
bilgi ve kavrama diizeyinde olan, dokuz ¢oktan se¢meli ve alt1 agik uglu basari test
maddesi hazirlandi. Calismaya baslamadan 6nce hazirlanan sorular {izerinde pilot
calisma yapildi ve elde edilen sonuglara gore coktan se¢cmeli test sorulari
gelistirilerek testin gecerliligi ve giivenirliligi tespit edildi. Testin giivenirliligi
Kuder-Richardson formiiliiyle, gegerliligi ise ayiricilik indisine gore belirlendi (16,
17). Yazili cevap gerektiren sorular, alan uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda
hazirlandi. Hazirlanan basari test sorulari, {inite islendikten sonra her iki grupta
bulunan 6grencilere de ayni anda uygulandi. Basari testinin cevaplama siiresi 30
dakika olarak belirlendi.

Basar1 testinde yer alan sorulara verilen cevaplardan elde edilen sonuglar detayl
olarak incelenmistir. Farkli iki gruptaki ortalama basari oranlar1 (X) ve standart
sapmalar1 (S.S) bulunmustur. Gruplar arasinda bir fark olup olmadigi bagimsiz t-
testi kullanilarak bulunmustur (18). Ayrica gruplarda yer alan 6grencilerin her bir
soruya verdikleri dogru cevap yiizdeleri hesaplanmistir.

3. Bulgular ve Yorum

Aragtirma ve kontrol grubuna uygulanan basar1 6lgme testine gore 6grencilerin
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari ve standart sapmalar1 Tablo 1’de
verilmistir. Tablo 1°de de goriilecegi gibi gorsel materyallerin kullanildig1 6grenci
grubunda basar1 puanlarinin aritmetik ortalamasi 69,35 iken, geleneksel yontemin
kullanildig1 grupta aritmetik ortalamanin 58,00 oldugu gorilmistiir. Farkli iki
gruptaki basari test puanlart arasinda fark olup olmadigi bagimsiz t-testi
kullanilarak hesaplanmistir. Elde edilen veriler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1. Farkh gruptaki égrencilerin basari testi sonuclari

Denek Aritmetik Ortalamanin Standart

Sayisi Ortalama (X) Sapmasi (S.S)
Kontrol grubu 28 58,00 3,16
Aragtirma grubu 31 69,35 1,94
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Tablo 2. Gruplardaki basari durumlarinin istatistiksel karsilagtirilmas.

Gruplar N X T P
Geleneksel Yontem 28 58 43 P<0,001

Gorsel materyallerle
31 | 69,35

desteklenen geleneksel yontem

Tablo 2’den de goriildiigii gibi farkli gruplardaki 6grencilerin test puanlari arasinda
P<0,001 seviyesinde anlamli bir fark bulunmustur. Uygulanan testte kapali uglu ¢oktan
secmeli ve agik uglu yazili cevap gerektiren sorular tek-tek incelenmistir. Bu sorulara
verilen 0grenci cevaplarina gore elde edilen bulgularin yiizdelik oranlari Tablo 3°de
belirtilmistir.

Tablo 3. Gruplardaki sorulara verilen dogru cevaplarin genel goriiniimii

SoruNo | 1 2 13141516789 |10]11]12|13]14]15
A(%) [93,2|83,5/80 55|77 40|93 |89 |48 |58 |41 |62|54|20 |71
B®%) | 70 | 60 | 73 (49 | 62 |29 | 63 | 81 | 40 | 42 | 33 |52|48| 18 | 56

A: Gorsel materyallerle desteklenen grup
B: Geleneksel yontemin kullanildigi grup

Basari testinde 6grencilerin yas ve zeka diizeyleri g6z 6niine alinarak bilgi, kavrama
ve uygulama diizeyindeki sorulara agirlik verilmistir. Gorsel materyallerin uygulandigi
grupta her bir soruya verilen dogru cevap yiizdesi diger gruba gore daha yiiksek
bulunmus, iki gruptaki her bir soruya verilen dogru cevap yiizdeleri paralellik
gostermistir. Gozlenen bu paralelligin, madde giigliiklerine bagli olarak ortaya ¢iktigi
disiiniilebilir (Tablo 3).

Maddeyi Tanima unitesindeki konulara ait deneylerin yapimi sirasinda, uzman
Ogretim elemanlar1 tarafindan her iki grupta da farkliliklar gozlenmistir. Gorsel
materyallerle desteklenen arastirma grubundaki d6grencilerin deneyleri yapma, uygulama
ve yorumlamalarinda diger gruptan daha basarili olduklar1 gozlemlenmistir.

4. Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, gorsel materyallerle desteklenen 6grencilerin basart durumlari ile
gelencksel yontemin uygulandigi 6grencilerin bagarilari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0,001). Gorsel ve isitsel materyallerin, sagladig: 1s1k, renk, hareket ve
ses kaynagmasiyla 6grenci dikkatini derse daha ¢ok yogunlagtirmaktadir.

Uzerinde calisilan Maddeyi Tamima iinitesi konularmin islenmesi siirecinde gorsel
materyallerle desteklendigi icin &grenciler maddenin niteligi, halleri ve hal degisimleri
gibi oOzelliklerini yaparak yasayarak 6grenmiglerdir. Bunun yaninda riizgar, hava, 1si,
elektrik gibi hissedilebilir kavramlarinin 6gretiminde de gorsel materyallerin roliiniin
etkili oldugu anlasilmistir. Bu uygulamalarla Ogrenciler taklit edilen yasam
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tecriibelerine katilabilmekte, kararlar verebilmekte ve verdikleri kararlarin sonuglarini
daha dogru olarak yorumlayabilmektedirler. Boylece 6grenciler daha dnce kazanilmasi
zor olan bilgi ve becerileri daha kolay kazanabilmektedirler (19). Fen bilgisi
Ogretiminde gorev alan 6gretmenlerin 6grenmede daha etkili olan gorsel materyalleri
kullanmasi verimliligi artirabilir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak su
oOnerileri ileri siiriilebilir:

1.

Etkili bir fen o6gretimi siirecinde gorsel Ogretim materyallerine daha ¢ok yer
verilmelidir.

Fen bilgisi konulari, biiyiikk oranda soyut kavramlar icerdigi igin, Ozellikle
ilkdgretimin birinci kademesinde 6gretimde kullanilacak materyallerde gorsellik 6n
planda tutulmalidir.

Bu amagla ilkdgretim okullarinda elektronik sinif veya teknoloji laboratuarlari
kurulmali, konularin islenmesinde bu gorsel araclardan yararlanilmalidir.

Kullanilan materyallerin etkilerini degerlendirirken 6grencilerin kisisel dzelliklerini,
bireysel farkliliklardan dogan algilamalarini, egilimlerini, 6grencinin iginde
bulundugu sosyal ¢evreyi, toplumun kiiltiirel degerlerini de gdzden uzak tutmamak
gereklidir.

Ogrencilere fen egitimi amaglayan televizyon programlari hazirlanirken &grenci
kazanimlari, 6grencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor alanlardaki gelisimleri bir
biitiin olarak ele alinip iist diizey diisiinme ve bilimsel yontem siirecini uygulama
becerilerini kazandirabilme niteligi dikkate alinmalidir.
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SINIF OGRETMENI YETiISTIREN YUKSEKOGRETIM
KURUMLARI VE BU KURUMLARDA UYGULAMAYA
KONULAN SANAT EGIiTiMi DERS PROGRAMLARI

Sayit UYSAL"

Ozet

Bu ¢alismada, yiiksekogretimde sinif 6gretmeni yetistirme siireci ve bu siiregte sinif 6gretmeni
adaylarimin  kazanmalari gereken sanat egitimi yeterliligi icin, uygulamaya konulan ders
programlart “betimleme”” yontemiyle arastirilmistir.

HIGH EDUCATION INSTITUTIONS EDUCATING CLASS
TEACHERS AND THE ART EDUCATION COURSE
CURRICULUM APPLIED IN THESE INSTITUTIONS

Abstract

In this paper, the process in the education of class teachers in high education, and in this
process the applied course curriculum was investigated with the “survey” method for class
teacher candidates in gaining the art education sufficiency.

Giris

“Insan ihtiyaglarinin karsilanmasi neticesinde olusan Ogrenmelerin baskalarmna
aktarilma istegi, egitim denilen siirecin ortaya ¢ikmasina neden olmustur” (1). Bir
sistem olarak egitimin ¢esitli tanimlart bulunmasina karsilik, bir ihtiyagtan ortaya
¢iktig1, stire¢ oldugu ve bir “istendik” degismenin gergeklestirilmesi konularinda egitim
bilimciler birlegsmektedirler.

Teknolojinin ¢ok hizli gelisimi, insani ¢éziimleyebilmek i¢in ugrasan bilimlerdeki
yeni yonelimler, egitimin yeni bakis acisini belirleyen etkenlerdir. “21. yiizyilin
egitiminin meslek, beceri, teknoloji egitiminde oldugundan fazla sosyal yapiy1
giiclendirici, sosyal dinamikleri harekete gecirici ve uzun vadeli sosyal yapi hedefleri
olan bir egitim sistemi olmak zorunda kalacag1 goriilmektedir.” (2).

Caga gore insan yetistirme hatta bir egitim programinin neticelerinin yirmi y1l sonra
aliabilecegi goz Oniine alinirsa, zamanin ilerisine gdre insan yetistirmek, egitim
politika ve programlarinin temelini olusturmaktadir. Cagimizda bilgiye nasil
ulasabilecegini bilen, bilgi iireten, ahlakli, ¢evreci insan yetistirmenin 6n plana ¢iktigi
vurgulanmaktadir.

Gazi Universitesi, Kastamonu Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Kastamonu.
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Cagdas egitimden beklentileri yerine getirmede onemli islevleri bulunan genel sanat
egitiminin, iilkemizde kesintisiz verilebildigi tek kurum ilkdgretim okullaridir. Genel sanat
egitiminin istenilen diizeyde verilebilmesi ise bu egitimi verecek olan smif 6gretmenlerinin
yetistirilmesiyle yakindan ilgilidir. 1998-1999 Ogretim yilindan itibaren egitim fakiiltelerinin
yeniden yapilandirilmast kapsaminda uygulamaya konulan, smif 6gretmenligi
programlarindaki sanat egitimi ders programi bu agidan 6nem arz etmektedir.

Bulgular

1. Yiiksekiogretimde Sinif Ogretmeni Yetistirme Uygulamalarinin Siireci

Tiirkiye O0gretmen yetigtirme deneyimi agisindan 1848’den bu yana, bir bucuk asra
yaklasan koklii bir gegmise sahiptir. Yiiksekogretimde sinif 6gretmeni yetistirme siireci ise,
1974-75 6gretim yilindan baslayarak giiniimiize kadar ¢eyrek asr1 asan bir zaman dilimine
ulagmustir. Bu genel baglam iginde, 1973’te yiiriirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu'nun 43. maddesi ile simif dgretmeni adaylarina yiiksek 6grenim sart1 getirilerek,
ilkdgretmen okullar1 6gretmen liselerine doniistiiriilmiis ve 1974-75 &gretim yilindan
itibaren smif 6gretmeni yetistirmek icin iki yillik egitim enstitiileri agilmustir. “Tlkogretmen
Okullari’ndan hizli bir déniisiim yasayan Egitim Enstitiileri, 1974-1980 yillar1 arasinda,
Tiirkiye’deki ideolojik ¢atismalarin dogurdugu anarsi, politik olaylar ve baskilar gibi
agir sorunlarla yiiz yilize gelmislerdir” (3). 1974’te kurulan bu iki yillik Egitim
Enstitiilerinin sayis1 1976 yili itibariyla 50'ye ulagmus, ¢esitli gerekgelerle, daha ¢ok da
siyasi sebeplerle 1980 yilina kadar bunlardan 30 tanesi kapatilmistir.

Sinif dgretmenlerinin Milli Egitim Bakanligi'na (MEB) bagh olarak yiiksekdgretimde
yetistirildigi bu siirecte, 6gretmen adaylarinin se¢cimi 1976-1978 Yillarinda yerel olarak
egitim enstitiilerine birakilmistir. Ayrica 6gretmen okullarinda ¢aligan 6gretmenlerden,
fakiilte mezunu olanlarin egitim enstitiilerinde 6gretmen olarak caligabilecegi sartinin
getirilmesi ve yeni Ogretmen kadrolarmin agilmasi, 6gretmen adayr ve Ogretmen
seciminde standardin kaybolmasi ve siyasetin On plana ¢ikmasini beraberinde
getirmistir. Buna birde Tiirkiye’nin i¢ine diistiigli o donemdeki anarsi ortami eklenince,
yeni smif 6gretmeni yetistirme modeli daha isin basinda islemez hale gelmistir.

6 Kasim 1981°de, 2547 sayili Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) yasasi yiiriirliige
girmis, 25 Temmuz 1982’de ¢ikan 41 sayili kanun hiikmiinde kararname ile egitim
enstitiileri, iki y1illik egitim yiiksekokulu adini alarak tiniversitelerin egitim fakdiltelerine
baglanmistir. MEB’den alinarak iiniversiteye baglanan yeni Ogretmen yetistiren
kurumlar sayesinde, “Arttk Ogretmen adaylar1 politikadan etkilenmeyecek,
iiniversitelerin imkan ve birikiminden yararlanarak daha iyi yetisecekti. Universiteler o
zamana kadar sikayet konusu olan d6gretmen egitiminin seviyesini yiikselteceklerdi. Bu
yiikselince {ilkenin egitiminde haliyle bir yiikselme olacakti.” (4). Bu
gerceklestirilemeyen beklentiyle tiniversitelere baglanan ve 1983 yilinda toplam 17 olan
Egitim Yiiksekokullarinin sayist, 1990 yilinda 24'e ¢ikmustir.
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Tim seviyelerdeki Ogretmenlerin en az lisans Ogrenimi gormelerini Ongdren
23.5.1989 tarih ve 89.22.876 sayili YOK kararyla iki yillik Egitim Yiiksekokullarinm
dgrenim siiresi, 1989-90 dgretim yilindan itibaren 4 yila ¢ikarilmistir. Bu 4 yillik Egitim
Yiiksekokullar1 daha sonra 3.7.1992 tarih ve 3837 sayili kanunla, sadece sinif
6gretmenligi boliimii olan egitim fakiilteleri haline getirilmiglerdir.

YOK - Diinya Bankas1 - MEB isbirligiyle, Milli Egitimi Gelistirme Projesi
(MEGP) kapsaminda yiiriitiilen, Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi ¢alismalar1 ii¢
yillik hazirliktan sonra, 1998-1999 o6gretim yilinin basindan itibaren egitim
fakiiltelerinde uygulamaya konulmustur. Simif 6gretmenligi daha once egitim
fakiiltelerinin bir boliimii iken, yeni model igerisinde, ilkogretim bdliimiiniin bir
programi (Ana bilim Dali -ABD-) haline déniismiistiir. Ogretim elemani, fiziki
mekan, 6grenci kaynagi agisindan eski bicimiyle ayni olan yapilanma yonetim,
akademik birimlesme, 6gretim programlar: degisikliklerini beraberinde getirmistir.
Ayrica bazi alanlarda Ogretim materyalleri katkist da saglanmistir. “Bu
yapilanmanin maliyeti 177.2 Milyon Amerikan dolaridir” (5). Olumlu ve olumsuz
yonleriyle ¢ok elestirilen yeniden yapilanma g¢ergevesinde bugiin; 51 Devlet
Universitesinin, 43’{indeki, 54 egitim fakiiltesinde, 52 tane smif &gretmenligi
programi bulunmaktadir.

2. Swnif Ogretmeni Yetistiren Yiiksekogretim Kurumlarinda Uygulanan Sanat
Egitimi Ders Programlari

Bu boliimde, siif 6gretmeni yetistiren yiiksekogretim kurumlarindaki sanat egitimi
ders programlarina gegmeden Once, sanat egitiminin ne oldugu ve kapsami tizerinde
durulmus, daha sonra iki ana boliim halinde programlar incelenmistir.

2.1. Sanat Egitimi

Yayilma alaninin genisligi, amaglari, etkileri ve kiiltlirin ayrilmaz bir parcasi olusu
g0z Oniine alindiginda sanat, toplumun diger bireyleri yani tiiketiciler agisindan hafife
almamayacak bir 6nem arz etmektedir. Bu dnemin farkinda olan toplumlar sanat1 genel
egitimlerinin bir disiplin alam1 haline getirmislerdir. “Oniimiizdeki sorun, sanati,
giinlimiizdeki genis kitlelerin giincel ufkunda smirlamamak, tam aksine bu kitlelerin
ufkunu elden geldigince genisletmek biciminde Ozetlenebilir. Sanatin hakiki bir
degerlendirilmesiyle sonuglanacak yol, egitimden geger. Sanatin kiigiik bir azinlik
tekelinden kurtarilabilmesi i¢in onu ileri derecede basitlestirmek yerine, estetik yargi
giiciinii gelistirebilmek i¢in egitime dnem vermek gerekir.” (6).

Estetik amaglardan uzak olarak “ilk defa 19. yiizyilin ortalarinda ingiltere’de genel
egitim icine giren sanat” (7) ve egitimi, glniimiize dogru “cesitli donemlerde
amaclarinda degismeler meydana getirilerek” (8) buglinkii halini almistir. “Daha
temelde; sanat nedir?, sorusunda bile, hem varlik felsefesi hem de sanat felsefesi
kargimiza c¢iktigina” goére, “sanatgtyl, elestirmeni, sanattan anlayan bireyleri
yetistirmekte gorevli, sanat egitimi de felsefeyi zorunlu kilmaktadir” (9). Dolayisiyla
sanatin ¢ok boyutlulugu sanat egitimine de yansimaktadir.
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“Lowenfeld’in sanat egitimini; “Bir terapi, sembollerin yorumlanmasi ile
sembollerden kurgusal sonuglar ¢ikarma yoluyla ulasilan bir teshis” diye tanimlamasi
yaninda, Jerome J.Hausman; “Kiiltiiriimiiziin diisiince ve degerlerini yansitan cesitli
sanatlara yaklasimlardaki gelismeleri saglamak, gorsel deneyimle iligkili elestirel
yargilari egitmektir” diye tanimlamaktadir” (10).

Ulkemizde ise sanat egitiminin tanimi ve niteligi, alanin uzmanlarinca gesitli
diizeylerde tartisilmaktadir. Bati’nin bunu ¢oziimlemis goériinmesine kargilik, sanat
egitiminin tanimindan Once bizdeki problem, kavramin i¢i doldurulmadig: igin,
giinlimiizde kullanilan resim-is egitimi karsilig1 yerine, hangi kavramm kullanilacagi
hususunda birlesilmis olunmamasidir. Alan isimlendirmesi konusundaki tartigmalar
yeni olmamasina karsilik heniiz ortak goriis saglanmis degildir. Bu konu da “Sanat
egitimi kavrami korunmali m1?, yoksa Estetik Egitim, Yaratic1 Sanatsal Egitim, Genel
Sanatlar Egitimi, Giizel Sanatlar Egitimi adlandirmalar1 m1 koyalim ki, sanat egitimi ve
Ogretiminden ya da sanat¢i yetistiren egitim ve Ogretimden “Sanat Egitimi” ayirt
edilebilsin?” (11).

Sanat egitimcilerimizin sanat egitimini tanimlamalarina ve alanla ilgili diger
yazilarmma bakarak bazi yorumlar yapmak mimkiindiir. “Sanat Yoluyla Egitim”
anlayisini benimsemis goriinen Inci San (12), bir yandan iilkemizde sanat egitimi
terminolojisini olusturmaya c¢alisirken, diger yandan da kurumsal yapilanma ile ilgili
oneriler sunmaktadir. Yaraticihgin gelistirilmesi {izerinde duran I. San’m sanat egitimi
anlayist Almanya’daki uygulamalarla uyusmaktadir. A.Ugan (13) ise, terminoloji
olusturmada, daha ¢ok egitim bilimlerinin bulgularin1 sanat egitimine adapte ederek,
bunu gelistirme yolunu benimsemis goriinmektedir. Sanat egitimi programlarini
olusturmayla ilgili goriisleri dikkate alinmasi gereken 6zgiin goriislerdir. N. Boydas
(14), sanat egitiminin felsefi ve kiiltiirel alt yapisiyla ilgilenmekte, sanat egitimcisi
yetistirmeyi Onceligine almaktadir. N. Boydas, yapilanma ya da terminoloji
olusturmanin &tesinde, genis boyutlu sanat egitimi politikalar iizerinde durmaktadir. S.
Ering (9), ender zamanlarda goriilebilecek yiiksek bir kiiltiirden bahsetmekte, sezgi
egitimine de dayali arz-talep iliskisi icinde bir sanat egitimi 6nermektedir. Sanat egitimi
programlari ile ilgili goriisleri ise Ali Ugan’in goriisleriyle benzerlik gostermektedir.

2.2. Sinif Ogretmeni Yetistiren Yiiksekogretim Kurumlarinda 1974-1997
Yillart Arasinda Uygulanan Sanat Egitimi Ders Programlari

1974°te sinif 6gretmeni yetistirmek lizere agilan, iki yillik egitim enstitiileri ders
programlari, MEB tarafindan hazirlanmistir. Ancak bunlara ders programi demekte
miimkiin degildir. Daha ¢ok yil veya yariyill esasmna dayali ders isimleri ¢izelgesi
niteligindedir. Zamanla egitim enstitiileri programina yeni konan bu ¢izelgedeki bazi
derslerin ve geleneksel olarak da 6gretmen okullarinda okutulmayan derslerin amag ve
konularinin, Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanarak egitim enstitiilerine
gonderildigi tebligler dergisi ve arsiv taramalarindan anlasilmaktadir. 1973-1980 Yillar
arasi tebligler dergisi taramalarinda, bircok dersin programimnin bulunmasina karsilik
resim, miizik ve beden egitimi ders programlarina rastlanmamaistir.
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Cizelge niteliginin otesinde, icinde amaglar ve konularinda yer aldig: ilk toplu ders
programi, Milli Egitim Bakanliginin 19.3.1981 Tarih ve 12839 sayili onay1 ile uygun
goriilerek 1981 tarihinde Milli Egitim Basimevi tarafindan yaymlanmis olan “Sinif
Ogretmeni Yetistiren Egitim Enstitiilleri Programlar”dir (15). Yine bu program
kitap¢iginda da 10 zorunlu ders programi ile se¢gmeli derslerden bazilarinin amaglart ve
konular1 bulunmakta, resim-is, yazi ve 6gretimi, miizik ve 6gretimi, beden egitimi oyun
ve Ogretimi dersleri ile diger bazi dersler bulunmamaktadir. 1974 yilindan 1983 yilina
kadar, yukarida deginildigi bi¢imde MEB tarafindan hazirlanan ders programlari,
egitim enstitiilerinde uygulanmistir. 1983 yilindan itibaren, iki yillik egitim
yiiksekokulu adin1 alarak kendisine devredilen bu kurumlarin ders programlarina
YOK iin de bir miidahalesi olmamuistr.

1974-1990 Yillart arasinda, sinif 6gretmeni yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinin
ders programlarina bakildiginda, sinif 6gretmeni adaylarinin almasi gereken zorunlu
sanat egitimi derslerinin, sadece ders dagitim c¢izelgelerinde gosterilen 1,2,3.
Yariyillarda haftada 2 saat olmak iizere, toplam ii¢ yarryilda 6 saatlik “Resim-Is, Yaz1
ve Ogretimi” dersinden ibaret oldugu gériilmektedir. Bu siire¢ i¢inde, tasar1 niteliginde
ya da kur tamimli nitelikte de olsa, Resim-Is, Yaz1 ve Ogretimi dersiyle ilgili bir ders
programi bulunmamaktadir. 1974’ten 1990 Yilina kadar sanat egitimi derslerini
vermekle gorevli Ogretim elemanlari, kendi ders amag¢ ve konularint kendileri
belirlemislerdir.

1990 yilinda sinif 6gretmeni yetistirme siiresi 4 yila ¢ikarilinca, ders programlart
YOK tarafindan yeniden diizenlenerck, “Egitim Yiiksekokullart Ogretim Programi”
adiyla yaymlanmistir (16). Bu programda ders ¢izelgelerinin yaninda egitim
yiiksekokullarinda okutulacak olan biitiin derslerin kur tanimlar1 da bulunmaktadir. Bu
programdaki sanat egitimi ile ilgili biitiin 6grencilerin alacagi zorunlu dersler; 2.Sinif
Ill.Yarryilda Resim-is dersi, 2.Smif IV.Yariyilda Resim-Is,Yaz1 dersi, 3.Smif
V.Yariyilda Resim-Is Yaz1 ve Ogretimi dersidir. Bu program, sinif gretmeni yetistirme
gorevinin 1982 Yilinda MEB’den, YOK e devredilmesinden sonra, 1998 yilina kadar
YOK tarafindan, sinif 6gretmeni yetistiren yiiksekdgretim kurumlarina gonderilen, kur
taniml ilk ve tek programdir.

1990 Yilinda YOK tarafindan hazirlanarak gonderilen, kur tanmimli tek program olan,
“Egitim Yiiksekokullar1 Ogretim Programi”ndaki sanat egitimi ile ilgili zorunlu dersler
ve kur tanimlari su sekildedir;

a) 2. Y1l, 3.Yariyil (Giiz) Donemi, Resim-is (Haftada 2 saat)

Cagdas resim akimlari, Tiirk resim sanati ve Onciileri, renk ve renkli resim
teknikleri, yagli boya, orgii isleri, el sanatlari, teknik resim, ¢izgi ve etiid ¢alismalari,
atelye ve uygulama caligmalari, hayali ve dekoratif resimler, peyzaj caligmalari.

b) 2. Yil, 4.Yariyil (Bahar) Dénemi, Resim is ve Yaz1 (Haftada 2 saat)

Resim-Is ve Yazmin 6nemi. Afis, reklam ve tabela yazilari, Yazi cesitleri ve
kompozisyon bigimleri, Temel biiyiikk ve kiiciik harflerle dik ve egik yazilar, yazi
araclar1 ve ug gesitleri, renkli desen, ii¢ boyutlu is 6rnekleri, hikaye resimleme, heykel
ve seramik igleri.
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¢) 3.Y1l, 5.Yariyil (Giiz) Dénemi, Resim Is, Yazi ve Ogretimi. (Haftada 2 saat)

Resim-Is ve Yazi (dersi) 6gretim programinda (ki) amaglar, ilkeler, agiklamalar ve
ders araglarinin incelenmesi, uygulamalar, drnekler, Sanat egitimi ve tarihsel geligimi,
Resim-Is ve Yazi Ogretiminin baslica yontemleri ve ¢agdas teknikler, Sanatta
yaraticihgm gelistirilmesi, Resim-Is ve yazi Ogretimine hazirlik, yillik ve giinliik
planlar, ¢ocuk resminin gelisimi, Serbest resim ve sergiler.

1990 yilindan, 1998 Yilina kadar sinif 6gretmenlerinin sanat egitimi adina, aldiklar1
dersler ve konular1 bunlardir. Program, bu alanda verilen egitimin niteligi bir yana,
tamamen uygulama agirlikli, bir resim O&gretmeninin egitiminde dahi hepsini
alamayacag1 kadar gesitli, alan ve teknik 6gretimine dayali bir goriinimdedir. Ayrica
sanat egitimi ile yaz1 dersinin i¢ i¢e ge¢misligi ayr1 bir problemdir.

Dort yillik egitim yiiksekokullar, 1992 yilindan itibaren, egitim fakiiltelerinin smif
Ogretmenligi boliimleri haline donistiiriildiikten sonra da, 1990 yilinda hazirlanan program
uygulanmaya devam edilmistir.

1995 yilinda YOK, dért yillik egitim yiiksekokullarinda uygulanan programdan fazla da
bir farki olmayan “Smuf Ogretmenligi Boliimlerinin ~ Egitim Programlari”m (17)
hazirlayarak egitim fakiiltelerine gondermistir. Ancak fakiiltelerin programda degisiklik
yapma hakki devam ettigi i¢in bu degisiklik bir anlam ifade etmemistir. Fakiiltelerin sinif
ogretmenligi boliimlerinde bu dénemde standart bir program s6z konusu degildir.

2.3. Simif Ogretmeni Yetistiren Yiiksekigretim Kurumlarinda 1998 Yilindan
Itibaren Uygulamaya Konulan Sanat Egitimi Ders Programi

1994-1997 Yillar1 arasinda yiiriitiilen YOK-Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme
Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi kapsaminda yerli ve yabanci uzmanlarin
katilimiyla “ILKOGRETIM SANAT OGRETIMI” (18) isimli kaynak &gretim materyali
hazirlanmistir. “Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar” (19)
icindeki sinif 6gretmenligi sanat egitimi ders programini olusturmak i¢in hazirlanan bu
materyal, Amerika’da gelistirilen estetik, elestiri, sanat tarihi egitimi ve uygulama
alanlarin1 kapsayan, “Biitlinlestirilmis Sanat Egitimi Yontemleri” isimli yeni bir
modeldir. MEGP Projesinin ii¢ ana amacindan birisi olan “Bir¢ok konu alaninda
metodoloji derslerinin hedeflerini saptamak ve bunlarin egitim programlarini
hazirlamak™ amaciyla gergeklestirilen bu ¢aligma, 6n uygulamadan geg¢irilmis, bir dizi
seminerle de ogretim elemanlarma tamtimistir. YOK’{in deyimiyle, “derslerin
hedeflerini saptama ve bunlarin egitim programlarimi hazirlama” caligmalar: bitince,
YOK tarafindan hazirlanan ders programlart 1998-1999 6gretim yili basindan itibaren
egitim fakiiltelerinde uygulamaya konulmustur.

Bu asil program gonderilmeden once, “1997 yilinda bir taslak program (20)
hazirlanarak egitim fakiiltelerine gonderilmis, goriis istenmis ve bu goriislere gore
birtakim degisiklikler yapilarak, programlara son hali verilmistir.” Ancak 1997 yilinda
hazirlanan taslak programla, 1998 yilinda uygulamaya konulan egitim fakiilteleri sinif
Ogretmenligi sanat egitimi ders programi karsilastirildiginda, aralarinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir
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Kaynak materyaldeki ve 1997 Taslak programindaki dersler ve siireleri su
sekildedir;

1. Somestir: Sanat Egitiminin Temelleri. 2 saat
2. Somestir: Sanat Egitiminde Dort Disiplin 2 saat
3. Somestir: Biitiinlestirilmis Sanat Egitimi Yontemleri 2 saat.
1998 Programindaki dersler” ve siireleri ise su sekildedir;

3. Yariyil: Sanat Egitimi Kuramlar1 ve Yo6ntemleri 2 saat
4. Yariyil: Resim-Is Egitimi 2 saat.

Sinif 6gretmenligi ABD igin hazirlanan “ilkdgretim Sanat Ogretimi” ve “1997
Taslak Programi” ile halen uygulanmakta olan “1998 Programi” karsilastirildiginda;
Birincisinde haftada iki saat {izerinden, ii¢ yariyillik, ii¢ ders olarak hazirlanan program,
1998 Programinda iki yariyillik, iki saatlik, iki derse doniistiiriilmiistiir. Ancak, kaynak
materyaldeki biitiin konular bu iki dersin igine sikistirilmistir.

Bir de bunun istiine, “sanatin temel egitimi ile ilgili kisimlar, sanat tarihinde soru
sorma stratejileri, taninmis sanat olgularinin tartisilmasi ve cocuga aktarilmasi,
yansitma, sanatsal 6grenme yollari, ¢gocuk resimlerinin incelenmesi, sanat ile ilgili
ogrenmelerin egitim stratejileri ile biitiinlestirilmesi” ve ikinci ders olan “Resim-Is
Egitimi dersinin tim konular1” ilave edilmistir. Uzmanlarmn, ii¢ derste verilebilecek
sekilde hazirladigi bir programa, % 40 konu ilavesi yaparak ve ders sayisini da ikiye
indirerek, yeni bir program hazirlayip sunanlar, bunun nasil uygulanabileceginin de
aciklamasini yapmak durumundadirlar.

1974 yilindan beri uygulanan smif 6gretmenligi ders programlarinda ve taslak
programda esit agirlikla yerlestirilen resim, miizik, beden egitimi derslerinin dengesi,
resim dersi (Sanat egitimi) aleyhine bozulmustur. Cok sekilci bir bigimde, toplam
sekizer saat ayrilan miizik ve beden egitimi derslerinin programdaki konu basliklar
sayisi ile (22’ser konu baslig1 vardir), programda digerlerinin yarist oraninda, dort
saatlik bir siire ayrilan sanat egitimi derslerinin, konu baslig1 sayilarint (23 ana konu
baslig1 vardir) karsilagtirmak bile bu dengesizligi gérmek i¢in yeterlidir.

Cagdas sanat egitimine uygun olarak, “resim-ig” isminin kaldirtlmasi iizerinde
iilkemizde yogun tartismalar yapilirken, programa “Resim-Is Egitimi” diye bir dersin
konmasi geriye doniistiir. Bu ileride, ¢agdas sanat egitiminin yapisina uygun olarak
degistirilmesi gereken [lkdgretim, Ortadgretim Ders Programlarindaki resim-is dersinin
ismi ve programi ile Resim-Is Egitimi ABD’nin isimlerini degistirmeyi de engelleyici
bir tutumdur. Burada unutulan “Resim-is dersinin adindan dolayi, yalnizca resim
egitimi Ogretimi verilen bir ders olarak anlasilacagi” (21) ya da algilanabilecegidir.
Onun i¢in, “sanat egitiminden bekleneni resim-ig dar kalib1 icinde miiteala etmekten
vazgecerek bir an dnce ona uygun bir adlandirmay1 hayata gegirmek gerekir.” (22).

Bu derslerin konulari i¢in Bkz; Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlart.
Ankara: Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanlhigi. (Mart 1998).
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Yalniz 1997 Taslak Programu ile 1998 programi karsilagtirildiginda, degisikliklerin
sadece sanat egitimi alanina has olmadig1r da goriilmektedir. Olumsuz degisiklikler,
ogretmenlik formasyonu dersleri ve yan alan derslerinde de olmustur. Iki programim
hazirlanigi itibariyla arada 6-8 ay gibi kisa bir siire bulunmasma karsilik taslak
programla, 1998 Programindaki farkliliklar anlagilamayan bir duruma doniismiistiir.

Goriis agis1 daraltilarak yapilan tartigsmalarda ise, bazilart smif 6gretmenligindeki
alanla ilgili dersleri yetersiz bulurken, ilkogretim resim-is ders programini temel
almakta, bu programin niteligine ya da yeterliligine hi¢ deginmemektedirler (23). Bunun
tam tersine, bazilar ise ilkdgretim kurumlari resim-is ders programini -hakli olarak-
elestirmektedir (24). Ister ilk ve orta dgretim, isterse simf dgretmenligindeki yeni sanat
egitimi programimi degerlendirirken, nedense Onyargilarimizdan kurtulamiyoruz.
Programin ¢ok disiplinli olusu “uygulamaya olanak vermedigini” mi? (25)
gostermektedir. Yoksa tamamen ders saatlerinin azligi ile mi ilintilidir? Yeni sanat
egitimi modeline karsi olmak baska bir sey, modelin olumsuz yonlerine elestiri
getirmek baska bir seydir.

[Ikogretim simif gretmenligi sanat egitimi ders programi hakkinda genel olarak bu
béliimde ortaya konan tartismayla ilgili olarak YOK ’iin agiklamasi su sekildedir; “1997
yili yaz aylarinda, Egitim Fakiilteleri 6gretim elemanlarindan olusan komisyonlar konu
alanlarma gore yogun bir ¢alisma yaparak, gelistirilen programlarin taslak yapisini
ortaya c¢ikarmiglardir. Daha sonra bu programlar cesitli Egitim Fakiiltelerine
gonderilerek goriis istenmis ve bu goriiglere gore birtakim degisiklikler yapilarak
programlara son hali verilmistic” (20). Burada belirsiz olan, 1997 Taslak
Programi’ndaki smif Ogretmeligi sanat egitimi ders programina, hangi egitim
fakiiltesinden olumsuz goriis geldigi i¢in, programda degisiklige gidildigidir.

1998-1999 Ogretim yili basindan itibaren uygulamaya konulmus olan “Egitim
Fakiilteleri Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1” igindeki “Simf Ogretmenligi
Lisans Programi”nda bulunan sanat egitimi alaniyla ilgili dersler ve kur tanimlarini
analiz ettigimizde, linite konusu niteligi tasiyanlarin yaninda, bazilarinin davranis
nitelikli oldugu, bazilarinin ise O6grenme-6gretme durumu niteliginde oldugu
goriilmektedir. Bu iki derse ait konularin, ara smavlar i¢in ayrilacak siire de dahil, hig
kesintisiz egitim yapildigi diisiiniilse bile, toplam 28 haftada ogretim elemanlar
tarafindan verilebilecegini diisiinmek gergekci degildir. Bu konu bagliklarindan sadece
bir tanesinin “resim ¢izme teknikleri” oldugunu bilmek bile bu yargiy1 dogrulamaktadir.

Sonug

1974 yilindan bu yana yiiksekdgretimde sinif 6gretmeni yetistirmede bes degisik
yapilanmanin uygulamaya konuldugu goriilmektedir. Bunlar sirasiyla; MEB’e baglh
olan 2 yillik Egitim Enstitiileri (1974-1982) ile, YOK’e bagli olan 2 yillik Egitim
Yiiksekokullar: (1982-1990), 4 yillik Egitim Yiiksekokullar1 (1990-1992), Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Boliimleri (1992-1998) ve 1998 yilindan beri uygulamada
olan Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali
modelleridir.
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Smif 6gretmenligi ders programlari igindeki sanat egitimi programlar1 bu yapilanma
kadar gesitlilik gostermemektedir. 1974-1990 yillar1 arasinda, kur tanimli da olsa, ilgili
programa belge taramalarinda rastlanamamistir. Sadece yil ya da yartyillardaki ders
isimlerinin bulundugu ¢izelgelerde, alanla ilgili ders isimleri mevcuttur. 1990 yilinda
YOK tarafindan hazirlanarak uygulamaya konulan “Egitim Yiiksekokullar1 Ogretim
Program1” i¢indeki sanat egitimi ders programi, bir program niteligi tasimasa bile, ilk
“kur taniml’” programdir. 1995 yilinda yeniden diizenlenen “Smmf Ogretmenligi
Boliimleri Egitim Programlar” igindeki sanat egitimi derslerinin siireleri ve kur
tanimlar1 degismeden devam ettirilmistir. Yazi egitimi ile i¢ ige gegmis bu
programlardaki sanat egitimi dersleri {i¢ yariyill halinde ve haftada 2 saat-kredi
bi¢iminde yer almaktadir. Bu programlardaki kur tanimlarindan anlasildigina gore,
sanat egitimi ile ilgili derslerin konular1 ¢ok ¢esitli, uygulama agirlikli, alan ve teknik
Ogretimine dayalidir.

1998-1999  oOgretim  yilindan itibaren, “Egitim  Fakiiltelerinin =~ Yeniden
Yapilandirilmas1” kapsaminda hazirlanip uygulamaya konulan “Egitim Fakdilteleri
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar” igindeki sanat egitimi dersleri “Sanat Egitimi
Kuramlar1 ve Yontemleri” ile “Resim-is Egitimi” dersleridir. Bu dersler birer yartyillik
iki saat-kredi diizeninde programa yerlestirilmistir. Ancak bu ders programlarinin
hazirlanigi ve uygulamaya konulusu siirecinde bazi aksamalarin oldugu goriillmektedir.

1994-1997 yillar arasinda yiiriitiilen YOK-Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme
Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi kapsaminda yerli ve yabanci uzmanlarin
birlikte hazirladign “Ilkdgretim Sanat Ogretimi” isimli materyal, simdiye kadar smif
Ogretmeni yetistiren yiiksekogretim kurumlari i¢in hazirlanan en nitelikli sanat egitimi
ders programi olmasina ragmen, YOK tarafindan hazirlanan “kur tanimli” programda
bu materyale itibar edilmemistir. YOK’{in hazirladig1 program, uzmanlarin hazirladig1
kaynak materyalle uyusmamaktadir.

[Ikogretimden beklentileri yerine getirmede dnemli islevleri bulunan genel sanat
egitimini verecek olan smif 6gretmenlerinin bu alandaki yeterliliklerini, alanin kendine
has problemleri de dikkate alindiginda, bu programla gergeklestirmek miimkiin
goriinmemektedir.
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iNSAN SEKSUALITESININ KULTUREL VE
PSIKOSOSYAL YONLERI

Serap Selver BABACAN"

Ozet

Tarihteki ilk yazili metinler milattan énce besbin yillarina dayanmaktadir. Eski yazili metinler
incelendiginde, cinsel davranislara iliskin yazili bilgilerin son derece sinrl oldugu gériilmiistiir.

Cinsel gelisim kisilik gelisiminin bir parcasidir. Ailede cinselligin gerek yetiskinler gerek
cocuklar icin yok sayilmas: bir cinsel egitim seklidir ve ¢ocuklarin ilerideki cinsel yasamlarindaki
zorluklarimin ilk nedenidir. Cinsel kimligin gelismesinde yasamin ilk yillarindaki deneyimlerin
etkisi onemlidir. Bu nedenle anne-babalar cinsiyet ve iireme konusunda ¢ocuklarina bilgi
vermelidirler.

THE CULTURAL AND PSYCHO-SOCIAL ASPECTS
OF HUMAN SEXUALITY

Summary

The first written texts concerning human sexuality date back to 5000 years B.C. in history. In
those texts the coverage of human sexual behaviors is extremely restricted.

Sexual development is a part of personality development. Consideration of sexuality as non-
existent in the family is the first reason of problems created in children’s future sexual life. The
effects of first experiences in life are important in the development of sexual identity. For this
reason, parents must inform their children about sexuality and reproduction.

Giris
Insan gelisimini kanitlayan yazili tarih milattan bes bin yil dnceye uzanmasina
ragmen, cinsel davranislan ile ilgili yazili bilgilerin son derece sinirl oldugu dikkati

¢cekmektedir. Bu konuda ilk yazili metinlere ancak milattan bin yil kadar once
rastlanmustir.

Hiristiyanligin 6zellikle ilk yillar1 cinsel konularda Musevilikten ve Eski Yunan’dan
cok etkilenmistir. Hiristiyanlik’ta askin erotik olmayan ruhsal yonii Onemsenmis
kilisenin kati kurallar1 ve siirlamalar1 zaman zaman ciddi boyutlara ulasmistir. Hatta
Aziz Augustinus cinselligin her seklini acimasizca ayiplamis ve elestirmistir. Onun
itiraflar1 ve baskilar1 kiliseye ve bireylerin cinsel yasamina biiyiik 6l¢lide yon vermistir.

12. ve 13. yiizyilda toplumun ist sinifinda romantik, saf ve temiz agklar siire,
sarkiya ve edebiyata egemen olmasma ragmen diger yandan toplumda iffet kemeri

Saghk Bakanhgi, Torbali Saglik Meslek Lisesi, Meslek Dersi Ogretmeni.
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ortaya cikmistir. Gergek yasamdaki uygulama kilise politikastyla ayni dogrultuda
degildi, 16. ve 17. yiizyilda Avrupa’da dinsel baskilar azalirken cinsel sinirlamalar
gevsemeye baslamis, romantik aska daha az yer verilir olmustu. Ingiltere ve Fransa’da
daha biiyiik hosgorii yasanirken, piiriten (ahlak ve din konularinda fazla tutuculuk)
ahlak kurallar1 bu kez kuzey Amerika’y1 etkisi altina aliyordu. Evlilik dis1 cinsel yagsam
dislaniyor, bunu yapanlar doviiliyor-kamgilaniyordu. Bu tutuculuk giyim ve yasam
bi¢imini de degistirdi, kadinlarda topuklara kadar uzanan etekler, uzun kollu ve boynu
gostermeyen yiiksek yakali elbiseler moda oldu. Eger evli degillerse, bir kadin yazarla
erkek yazarmn kitaplarinin kitap raflarina yan yana konmasi bile hos karsilanmiyordu.
Bu donemde evrim kuraminin babasi olan Darwin bile, erkegin kadindan {istiin
oldugunu yaziyordu. Ona gore kadinda cinsel yasamdan zevk alma yetenegi
bulunmuyordu, fiziksel ve entelektiiel anlamda erkekten asagi kabul ediliyordu.

Masters ve Johnson’in “Sex and Human Loving” adli kitabinda Avrupa’da
Huristiyanligin ilk yillarinda biiyiik cinsel baskilar yasanirken islam, Hindu ve Dogu
Dinlerinde cinsel konularda biiyiik hosgoriiniin  varoldugundan s6z edilmektedir.
1988’de Kiiltir Bakanliginca yaymlanan “Caglar Boyunca Tiirk Kadin1” adli kitaba
gore Tiirklere ait bilgiler milattan 6nce dort bin yil gerilere kadar ulasir. Bu kitaptaki
bilgilere gore Eski Tiirklerde kadin;

e Ata biner, silah kullanabilir, savasabilirdi,

¢ Elg¢ilerin kabuliinde Hakan ve Hatun beraber bulunurlardi,
e Savas kuruluna Hatun da iiyeydi.

e Kadinin toplumsal durumu oldukga iyiydi,

e Erkek ancak tek kadmla evlenirdi,

e Cocuk iizerindeki velilik hakki baba kadar anneye de aitti.

Miles’e gore Anadolu da pek ¢ok Tanrica heykeli bulunmustur. Milattan 6nce 2300
yillarinda, simdiki Irak’m bulundugu bolgede yasayan Siimerlerde ilk Tanr1 bir kadindi.

1789°da Fransiz devrimi ile kadin-erkek biitlin insanlar1 esit oldugu oldukga yiiksek
bir sesle diinyaya duyurulmustur. Buna ragmen gelismis iilkelerde bile kadinlarin
siyasal haklarima kavusma yolunda uzun yillar biiyiik ¢aba gosterdikleri agik bir
gercektir.

Biitiin insanlar yasama ve ¢ogalma gibi iki biyolojik giiclin etkisi altindadirlar.
Ancak hem yasamin pek ¢ok yoniinii etkileyen, hem de {iremeyi saglayan cinsel olaylar
onemsenmekle birlikte algilanislar1 nedeniyle dokunulmayan konular olmakta ve
bireyler kulaktan dolma bilgilerle yetinmek zorunda kalmaktadirlar. Ozellikle az
gelismis ve gelismekte olan toplumlarda cinsellik ve cinsel yasam konular1 bilyilik bir
sessizligin egemenligindedir. Genglerin cinsel yasami, evlilik oncesi ve evlilik dist
yasanan cinsellik, escinsellik, yaslilikta cinsellik, akil ve bedensel yoksunlugu olanlarda
cinsellik, ceza evlerinde ve hastanelerde cinsellik konularinin gizlenmesi ve bastirilmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak hem insan yasaminin pek ¢ok yoniinii etkileyen hem
de tiremeyi saglayan cinsel olaylar1 yok kabul etmek dogaya aykiridir.
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Toplumumuzda cinsellik ayip, giinah, giiclilik gostergesi ve hatta sozel ve
davranigsal saldir1 araci olarak goriilebilmektedir. Cinselligi ilgilendiren sorunlar diger
bedensel sorunlar gibi dogal ifade edilmemekte ve dolayisiyla bu konuda yardim
almaktan ¢ekinilmektedir. Sosyal yapida biitiiniin i¢inde bir boliim olan cinsel yasam bir
bireyin ya da toplumun yapisi ve cinsellik disindaki degerleri ve davraniglart hakkinda
da bilgi verir. Hicbir sosyal olay, tek basina gelisip bicimlenemez. Bireyin ya da
toplumun cinsel yasaminda ise ekonomik, kiiltiirel, sosyal, dinsel yapinin izleri goriiliir.
Aile diizeni ile cinsel yasam, ¢ocuk egitimi ile aile yapisi, ekonomik gelir i¢in ¢aligan
bireylerin sayisi, kadinin toplumda rol aligi, sosyal gorevleri iistlenmesi, kadinin
calismasi ve ekonomik bagimsizligi, cinsel yasamdan soyutlanamaz.

Adasal’a gore cinsiyet yalniz basina “germinal” yani doéllenme ile doli ilgilendiren
etkilerin ve olaylarin incelenmesi degildir, cinsiyet ¢cok karmasik bir islevdir ve
cinselligin organizmada anatomik, fizyolojik, psikolojik ve sosyal etkileri vardir. Bu
goriisler dogrultusunda cinsellik bilmi; sosyologlarin, kadin dogum uzmanlarinin,
iirologlarin, ruh sagligi, ile ilgili meslek gruplarinin birlikte yardimlasarak fikir ve
miidahale birligine varmalari gereken bir bilim dalidir.

Giliniimiizde cinsel konular gazetelerde ve diger yayinlarda yer alabiliyor, kiz-erkek
arkadasligina, kadin bagimsizligina daha hosgorii ile bakilabiliyor. Ayrica gorsel
sanatlarda da rahatlikla konu edilebilmektedir. Bu tiir uyaranlarla kaginilmaz sekilde
karst karsiya olan giiniimiiz gengliginin cinsellik konusunda ki bilgi diizeylerinin
geemise oranla yiikselmis olmasi beklenirken, Aile Planlamasi Derneginin {iniversiteye
devam eden ve etmeyen Ogrencilerin cinsel konulara iliskin bilgi ve tutumlarini
inceleyen arastirmasinda, genglerin cinsellige iliskin temel bilgilerden yoksun olduklar1
ve bu konuda egitilmek istedikleri belirlenmistir. Ancak iilkemizde kurulus agsamasinda
olan bir tip fakiiltesinde cinsellikle ilgili 1-2 saatlik konunun islenme onerisi fakiilte
yonetim kurulu tarafindan geri ¢evrilmistir.

Ailede Seksiiel Boyutlar

Bireyin kendi bedeni ve benligini belli eseylik iginde algilayisina, kabullenisine,
duygu ve davraniglarinda buna uygun bi¢cimde yoneligine cinsel kimlik (gender identity)
denir. Ornegin erkegin kendisini erkek olarak algilamasi, kabullenmesi; giidii, duygu ve
davranislarinda disiye dogru yonelisi normal denebilecek bir cinsel benlik duygusunun
bireye yerlesmis oldugunu ve erkek cinsel kimliginin varligini gosterir.

Cinsel Kimligi Gelisimsel Belirleyicileri:

e Insanda cinsel benlik duygusunun ve cinsel kimligin gelisimi bir dereceye kadar
eseysel i¢ salgilarmm (seks hormonlarinin) etkinligine baghdir. Dogal gelisimde
eseylik kromozomlarinin, dogum o6ncesi ve dogum sonrasinda uygun eseysel i¢
salgilarn yeri biiytiktiir.

Erkegin ve kizin birincil ve ikincil eseysel organlarmin olugsmasi ve gelismesi igin
eseysel i¢ salgilarin uygun zamanda ve nicelikte etkinlik gostermeleri gerekir. Uygun
bir cinsel kimligin gelisebilmesi i¢in uygun biyolojik gelisim kuskusuz gereklidir.
Ancak biyolojik olarak erkek ya da kiz olmak, eseysel organlarin yerinde ve normal
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yapida olmasi, i¢ salgilarin da bu eseylige uygun bigcimde salgilanmasi saglikli bir cinsel
kimlik gelisimi igin yeterli degildir. Ornegin; karsit cinsellik, escinsellik, cinsel
giicsiizliik, cinsel soguklukta, eseysel organlarda ve i¢ salgilarda genellikle bir bozukluk
yoktur. Fakat bireyde agir cinsel kimlik sapmalari ya da sorunlari vardir.

o Yetigkin bireyin cinsel davranisi eseysel i¢ salgilarinin niceligi ile fazla etkilenmez.
Yani yetiskin erkek ve kadinda iireme hormonlart vererek cinsel istegi ve giicii
artirmak miimkiin degildir. Erkekte cinsel giigsiizliikk, kadinda cinsel sogukluk,
escinsellik (homoseksiialite), karsit cinsellik (transseksiialite) gibi durumlari tireme
hormonlari ile diizeltme olanagi yoktur. Cinsel davranisin uyumlu ya da uyumsuz
olugunu bireyde hormonlara baglamak miimkiin degildir.

e (Cekirdek cinsel kimlik (core gender identity) ¢ocuklugun ilk bir buguk-iki yilinda,
genel olarak cinsel kimlik ilk dort yilinda yerlesmektedir. Bu yastan sonra cinsel
kimlikte degisim ¢ok gii¢, belki de olanaksizdir.

¢ Cinsel kimligin gelismesinde yasamin ilk yillarinda ki deneyimlerin etkisi biiyiiktiir.
Cocukluk cagindaki o6grenmeler, ilk iliskiler ve o6zdesimler cinsel kimligin
gelismesini etkiler, ona bigim verir. Bir bagka ifade ile, erkek cocuk kiz gibi
yetistirilebilir, kiz ¢ocuk erkekleri ve erkeksi davraniglari benimseyebilir, erkekle
0zdesim yaparak tiim benligi ile erkek gibi gelisebilir.

e Bireyin ilk sevgi nesnesi annesidir. Cinsel ya da cinsel olmayan ilk doyurucu
iligkiler, anne ve daha sonra baba ve kardeslerle olan iligkilerdir. Bu iliskilerde
strekli agir bozukluklar yoksa yetisen ¢ocugun olumlu sevgi iligkileri kurma
olasilig1 yiiksektir.

e Uygun 0zdesim Orneklerinin bulunusu ya da bulunmayist cinsel kimligin
gelismesinde en Onemli etkenlerden biridir. Erkek ¢ocugun baba ya da baba yeride
olan bir erkek; kiz cocugun anne ya da anne yerine gecen bir kadm ile 6zdesim
yapma olanag1 bulunmasi erkek ¢ocugun babayi, kiz cocugun anneyi benimsemesi,
onun Ozelliklerini benliginde sindirmesi, mal etmesi saglikli cinsel kimlik gelisimi
icin zorunludur. Bir¢ok cinsel korkular, saplantilar, sapmalar bu 6zdesimin
yapilamayisindan kaynak alir. Annenin kendi benligini kizina kétiilemesi, kadimi
asagl ve horlanan bir varlik tanitmasi; babanin kizini sevmemesi, oglunu ileri
derecede trkiitmesi ya da ihmal etmesi gibi durumlar 6zdesimi olumsuz yonde
etkileyebilir.

¢ Aile icinde ve toplumda cinsel konulara kars1 asir1 tutumlar cinsel kimlik gelisimini
etkileyebilir. Ileri derecede suglamalar, agir giinah duygusu, sugiistii yakalanma
endigesi, anne babanin cocugun gelismekte olan cinsel organlarina fazla dikkat
etmeleri, asir1 denetleme, ergenlik Oncesi ve sonrasi ¢agda bir miktar gizliligin
(mahremiyetin) taninmamasi, yanlis bilgi verilmesi (6rnegin, &zdoyurum,
mastiirbasyon ile akil hastasi olunabilir korkusunun asgilanmasi), genci ¢apkinliga
itici, kigkirtict tutumlar, cinsel korkular ve ¢ekingenliklerle yiiklii bir cinsel kimlik
gelismesine yol agabilir.
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Cinsel Bilgileri Nereden Alhyoruz ?

Unlii Amerikali fikra yazar1 Art Buchuald Amerika’da cocuklarm ilk cinsel
bilgilerini edinmede sekerci diikkkanlarinin gok biiyiik rolii oldugunu yazmustir. Kii¢iik
¢ocuklar bir yandan sekerci diikkanlarindan seker alirken, diger yandan da cinsel
konular1 konusur béylece bilgi edinirlermis. Ulkemiz ¢ocuklar ve genglerinin de ilk
cinsel bilgilerini en fazla arkadaglarindan edindiklerini aragtirmalar belirlemistir. Son on
yilda “dergiler, kitaplar, video filmleri” 6nemli bir diger kaynagi olusturmustur.

Ya Anne Babalar?

Kendi gengliklerinde cinsel bilgileri anne-babalarindan almamig olmalari, toplumun
bu alanda daha baskilt doneminde biiyiimiis olmalar1 ¢ocuklar ile aralarindaki iliskinin
bu tiir konulara izin vermeyecek bicimde diizenlenmis olmasi anne-babalarin
karsilastig1 giicliiklerin bir boliimiinii olusturmaktadir. Ayrica biitiin bunlara ilave
olarak pek ¢ok anne-baba cinsellik konusunda fazla bilgi sahibi degildir. Onemli bir
nedende cinsel ahlakin bu konulart “ayip” saymasi ve buna da anne-babalarin
inanmasidir. Biitiin bu nedenlerle kendi geng¢lik donemlerinin sikintilarini agamamis
anne-babalardan g¢ocuklariyla cinsel konularda konusmalari beklenemez. Bu nedenle
anne-babalara bu konularda ¢ocuklariyla nasil konugmalar1 gerektigi 6gretilmelidir.

Cinsel Egitim

Anne-babalar cinsiyet ve iireme konusunda cocuklarina bilgi vermelidirler. Bir
¢ocuga ve bir gence bilmesini yararli gérdiigiimiiz her sey sdylenmelidir ve higbir sey
saklanmadan acik¢a anlatilmalidir. Burada 6nemli 6l¢ii, cocugun merak ettigi seyleri
anlatmak, yasina gore merak etmedigi konularda merakini gidiklamamaktir. Bunu da
anne-babalar kendi ¢ocuklarini yapisiyla, davraniglartyla anlayabilirler. Ama verilen
bilgiler kesinlikle dogru olmalidir. Bu 6nemli bir noktadir.

Cinsel kimlige iliskin bilgiyi kiz ¢ocuga annenin erkek g¢ocuga babanin vermesi
uygun goriilmektedir. “Ne zaman sdylenmeli?” konusunda gocugun davranislari yol
gostericidir. Cocuklar {i¢ yasindan sonra cinsel konularda soru sormaya baglarlar. Bu
sorular o zamandan baglayarak yanitlanmalidir. Kuskusuz, yasina gére uygun anlatim
Olgiileri koyarak anlatilmalidir. Anneler-babalar bu konularda yazilmis kitaplar1 da
okumalidirlar. Kesinlikle yapilmamas: gereken g¢ocugu susturmak, ¢cocugu ayiplamak,
cocuga siddet kullanmaktir. Biitiin bunlar yanlishig1 bir yana sadece ¢ocugun merakini
uyandiracak, onu bagka bilgi kaynaklarma yoneltecektir. Ben nereden geldim sorusu
soran bir ¢cocuga asagidaki tipte bir agiklama yeterli olabilir:

“Bebek bahgeye dikilen ¢igek tohumlarina benzetilebilecek bir tohumdan gelisir.
Tohum annenin midesinin yakinlarinda bulunan dol yatagi adli organda biiyiir. Annenin
gelismeye hazir pek ¢ok tohumu vardir; fakat her ay bunlardan yalnizca bir tanesi
annesinin dol yatagina gelir. Tohumun bilyliyebilmesi i¢in babanin (yani bir erkegin)
bedeninde olusan ve er bezlerinden gelen bir sivi gereklidir. Bu agiklamada, 6zellikle er
bezlerinin nerede bulundugunu ve ancak bir yetiskin olduktan sonra bunlarda bu sividan
bulunabilecegini belirttiginizde, bir erkek ¢ocuk i¢in oldukea ilgingtir. Babadan gelen
bu siv1 (ki idrarla karigtirilmamasi gerekir) sperma adini tasir ve annenin dol yoluna
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babanin penisi ile aktarilir. Boylece penisten annenin dol yoluna bosalan sperma,
annedeki tohumla kargilasarak onu bilyiitmeye baglar. Nasil bir bitki tohumu topraga
ekilmedikce gelisemezse, annedeki tohumlar da babanin spermasi ile karsilagsmadikca
biiyiimeye baslayamaz. Annedeki tohum baba spermasiyla asilandiktan sonra, yavas
yavag biliylimeye ve yine yavas yavas biitlin ayrintilartyla bir bebek seklini almaya
baslar”.

Cinsel duygular (cinsellik) konusunda agiklamalar i¢in en uygun zaman cinsel
yonden uyarilmanin bagladigi ve erkeklerde penisin sertlesmesi, kizlarda ise klitoris
kaynakl1 haz duygularinin olageldigi orta ¢ocukluk doneminde yapilmalidir.
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iLKOGRETIM OKULU MUDURLERININ YONETIM iSLERINE
VERDIKLERIi ONEM VE HARCADIKLARI ZAMAN

Miinevver KAYKANACI'

Ozet

Bu ¢alismada, Milli Egitim Bakanlhigi’'na bagl ilkogretim okul miidiirlerinin yénetim
islerine verdikleri 6nem ve harcadiklari zaman arastirilmistiv. Bu arastirma, “Survey” tipi bir
arastirmadir. 74 maddeden olusan c¢ift yonlii anket, 302 resmi ilkogretim okulunda gorev
yapmakta olan ilkégretim okulu miidiiriine uygulanmistiv. Verilerin analizi sonunda, binanin
egitime hazirlanmasi; yonetim islerini planlama; derslerin amacina uygun olarak yiiriitiilmesini
saglama; basariyi degerlendirme; 6grenci kayit kabul ve devam isleri; personele uygun ¢alisma
ortami hazirlama; is boliimii yapma; biiro isleri; okul-aile isbirligi; okulu ¢evreye tanitma, pek
cok derecede dnemli ve ¢cok zaman alan isler olarak bulunmustur.

THE IMPORTANCE GIVEN AND TIME SPENT ON
ADMINISTRATION BY THE ELEMENTARY SCHOOL
PRINCIPALS

Abstract

In this paper, the importance given and time spent on administration by the elementary school
principals were investigated. This study is a “Survey “type of study. A two directional inquiry
which has 74 items has been applied to 302 elementary school principals who give duty at official
elementary schools. At the end of the data analysis, preparing the buildings for education;
planning of administration; getting the courses operate according to their aims; evaluation of the
success; student’s registration and continuation; preparing a proper working place for the staff;
sharing work; school parent cooperation, office work; introducing school to the environment
were found to be the most important and the most time taking tasks.

Giris

Tiirk Egitim Sistemi, 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu
ile yeniden yapilanmistir. Kanuna gore sistem, 6rgiin ve yaygin egitim olmak tizere iki
ana boliimden olusmaktadir. Orgilin egitim; okul Oncesi egitim, temel egitim, orta
ogretim ve yiiksek Ogretim olmak tizere dort basamaktan olusmustur. Kuskusuz bu

basamaklardan en 6nemlisi, egitimin temel basamagi olarak kiz ve erkek tiim yurttaglar
icin zorunlu olan ilkégretim basamagidir.

Orgiin egitimin temel 6gelerini, dgrenci, dgretmen, ydnetici ve egitim programlari
ile bina, arag-gere¢ gibi fiziki kosullar olusturur (Erden, 1998:52). Ancak bu 6geler
icinde okulun amaglarint gerceklestirecek, yapisint yasatacak ve havasini koruyacak
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olan okul miidiirlerinin ayr1 bir énemi vardir (Bursalioglu, 1994:38). Okul miidiirii bir
egitim yoneticisidir.” Yonetimde organizasyonu mevcut haliyle devam ettiren destek
gorevler yaninda, organizasyonu, misyonunu gerceklestirme arayisinda ileri gotiiren ve
yonetim uygulamalarima yenilik getiren gelismeli gérevler de bulunmaktadir” (Allan,
1999:82). Ozellikle iki binli yillarda egitim yoneticilerinin, hem egitime ayrilan sinirh
kaynaklarin etkin bir bigimde kullanilmasinda (Agikalin,1994:76), hem de toplumdaki
ve okuldaki degisme ve gelisme ihtiyacin1 hemen sezerek istenilen yenilikleri
gergeklestirmede liderlik rolii oynayabilecek gii¢ ve yeterlikte olmalart beklenmektedir
(Kaya, 1993:132; Celik, 1997:477). 1990 niifus sayimina gore 56.473.035 toplam
niifusun 13.790.608 i 5-14 yas grubu , %24.41  ilkogretim ¢ag niifusudur
(http://www.die.gov.tr). Bu diizeyde biiyiik bir kitleye ilkdgretim hizmetinin sunulmasi
ve yonetilmesi, ilkogretim alanindaki problemlerin fazla olmasina, ilkdgretim okulu
miidiirlerinin de daha bilingli ve basarili olmalarin1 gerektirmektedir.

[Ikdgretim okulu miidiirlerinin gérev, yetki ve sorumluluklari ile okulun ydnetim
isleri, yasa ve yonetmeliklerle belirtilmistir. Bunlar incelendiginde, miidiirlerin yonetim
islerinin egitim-6gretim isleri, 6@renci isleri, personel isleri, okul isletmesi isleri,
okul-cevre iliskileri konularinda toplandigt anlagilmaktadir (Basaran,1982:95;
Bursalioglu, 1987:195; Taymaz,1989:15 ). Kuskusuz bu islerin etkin ve verimli bir
sekilde yiiriitiilmesi, okul miidiirlerinin bu iglere yeteri kadar 6nem vermesi ve gerektigi
kadar zaman ayirmasi ile miimkiin olacaktir. Zaman, smirli bir kaynaktir. Her is, bir
zaman i¢inde gerceklesir; Zaman, gecicidir; depolanamaz. Bu nedenle basarili
yoneticiler zamanini iyi kullanan yoneticilerdir. Zaman 6l¢iimii bir ydneticinin ¢aligma
yontemlerinin temelden degismesine yol acarak, kisisel etkililik yolunda miikemmel bir
baslangi¢ olabilir (Scoot,1999 :90). Zaman kullaniminda dikkat edilmesi gereken nokta
onemli iglere oOncelik verebilmektir (Covey,1998:11; Fry,2000:36). Bu durumda,
yoneticinin zamani nasil ve nerede harcadigini gormesi, etkili zaman ydnetimine
yardimci olacaktir (Smith,1998:27).

Tiirkiye’de okul miidiirlerinin yonetim iglerine verdikleri énem ya da yonetsel
zaman konusunda bazi arastirmalar yapilmis olmakla birlikte, 6zellikle ilkogretim
okulu midiirlerinin okullarinda yonetim islerine verdikleri dnem ve harcadiklar
zamanla dogrudan ilgili bir aragtirma bulunmamaktadir. Bu nedenle bu konu,
arastirilmasi gereken bir problem olarak gorilmiistiir.

Amacg

Aragtirmanmn genel amaci, Milli Egitim Bakanhgi’na bagh Ilkogretim okulu
miidiirlerinin bir 6gretim yili icersinde yonetim islerine verdikleri 6nem derecesi ve
harcadiklar1 zaman saptamaktir.

Bu genel amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tlkégretim okulu miidiirleri, ilkdgretim okullarindaki y&netim islerine ne derece
o6nem vermektedir, 6nem derecesine gore en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip
yonetim isleri nelerdir?
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2. Ilkdgretim okulu miidiirleri, bir takvim yilinda yonetim islerine ne kadar zaman
harcamaktadir, harcanan zamana gore en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip
yonetim isleri nelerdir?

3. Okul miidiirlerinin yonetim islerine verdikleri 6neme iliskin goriisleri arasinda
o0grenim durumu, mesleki kidemi, miidiirlik kidemi ve hizmet i¢i egitime katilma
durumuna gore anlamli bir farklilik var midir?

4. Okul miidiirlerinin yonetim islerine harcadiklart zamana iligkin goriisleri arasinda
o6grenim durumu, mesleki kidemi, miidiirlik kidemi ve hizmet i¢i egitime katilma
durumuna gore anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Bu arastirma, survey tipi bir arastirmadir. Milli Egitim Bakanligi’nin istatistiklerine
gore, 1996-1997 dgretim yilinda Ankara’nin sekiz merkez ilgesinde (Altindag, Cankaya,
Etimesgut, Golbasi, Kec¢ioren, Mamak, Sincan, Yenimahalle) toplam 302 resmi
ilkdgretim okulu bulunmaktadir.

Ankara il smirlan icersinde Milli Egitim Bakanligi'na bagh resmi ilkogretim
okullarinda goérev yapmakta olan ilkdgretim okulu miidiirleri, bu arastirmanin ¢alisma
evrenini olusturmustur. Say1 fazla olmadigindan ayrica 6rneklem alinmamistir. Temel
egitim okullar1 kapsam dis1 birakilmistir.

Anket uygulanan miidiirlerin kigisel nitelikleri

Anketin birinci bélimiinde, arastirma kapsamina alinan miidiirlere iligskin tanitici
bilgileri igeren dort soruya verilen yanitlarin frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 1-4 de
verilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Egitim Diizeyine Gére Dagilim

Mezun oldugu okul f % Toplam
Ogretmen. Okulu 39 | 15,9 245
Egitim Enstitiisti 91 37,1 245
Egltln} Fakultemw 18 15.5 245
Sinif Ogretmenligi

Egitlm lialfultes.l 54 22,0 245
Diger Boliimleri

Diger 23 9.4 245
Toplam 245 100 245

Tablo 1 incelendiginde, anketleri yanitlayan okul midiirlerinin %37 .1 inin Egitim
Enstitiisii; %22 sinin Egitim Fakiiltelerinin cesitli bolimleri; %15.9 unun Ogretmen
Okulu ve Agik Ogretim; %15 inin Egitim Fakiiltesi; %9.4’unun bagka okullardan
mezun olduklar1 anlagilmaktadir.

Mart 2003 Vol:11 No:1 Kastamonu Education Journal



140 Miinevver KAYKANACI

Tablo 2. Orneklemin Mesleki Kideme Gore Dagihmi

Mesleki kidem f % Toplam
1-5 y1l 1 0,4 245
6-10 y1l 10 4,1 245
11-15 y1l 25 10,2 245
16-20 y1l 86 | 35,1 245
21-25 yil 55 22,4 245
26 y1l ve fazla 67 27,3 245
Bos 1 0,4 245
Toplam 245 100 245

Arastirmaya katilan miidiirlerin  %84.8’inin mesleki kidemi 16 yilin istiinde
yogunlasmaktadir.

Tablo 3. Orneklemin Miidiirliik Kidemine Gére Dagihm

Miidiirlik kidemi f % Toplam
1-3 y1il 48 19,6 245
4-6 y1l 51 21,8 245
7-9 yil 29 11,8 245
10-12 y1l 37 15,1 245
13-15 y1l 36 14,7 245
16 y1l ve fazla 44 19,0 245
Bos - - 245
Toplam 245 100 245

Tablo 3’te anketi yanitlayan miidiirlerin miidiirlikteki kidemlerine bakildiginda,
%21.8’ inin 4-6 y1l kideme sahip oldugu oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Orneklemin Katildigi Kurs Ve Seminerlere Gore Dagihm

Katildig1 kurs ve seminerler f % Toplam
Hig 34 13 245
1-2 111 | 453 245
3-4 49 | 209 245
5 ve fazla 51 20,8 245
Toplam 245 100 245

Tablo 4’te ankete katilan okul miidiirlerinin %45’inin 1-2 seminer veya kursa
katildig1 anlagilmaktadir.
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Okullarin  yaridan fazlasinda 6grenci sayis1t 900 {in iistiinde (%51.4); okullarin
%62.4’tinde  kadrolu 6gretmen sayist 36° dan fazla olup; iigte birinde(%37.1) miidiir
yardimcisi sayis1 5 ve iistiindedir.

Ayrica, yonetim isleri ve zaman kullanimina iligkin literatiir, yasa ve yonetmelikler
taranmustir. [lkogretim Okulu Miidiir ve Miifettisleri ile goriisiilmiistiir, ilkogretim
okulu miidiirlerinin yonetim islerinin egitim-6gretim isleri, 6grenci isleri, personel
isleri, isletme isleri ve okul cevre iliskileri olmak iizere bes alanda toplandigi
anlagilmustir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve aym
soruda yonetim islerine harcanan zaman ve verilen 6nemi yanitlamay1 saglayan ¢ift
yonlii anket kullanilmigtir. Anket iki bdliimden olusmustur. Birinci boliimde,
miidiirlerin kisisel nitelikleri ile okulun &zelliklerine iliskin 7, ikinci boliimde yénetim
islerine iliskin 67 soru bulunmaktadir. Tkinci bélimde bulunan anket sorularmin
saginda yonetim islerine harcanan zaman; sorularin solunda yonetim iglerinin 6nemi,
ile ilgili gortsleri isaretlemek iizere besli likert 6l¢egi kullanilmigtir. 80 soruluk 6n test
sonucunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve madde sayist 80 den 67 ye indirilmistir.
Ankette egitim-6gretim islerine iliskin 19; Ogrenci islerine iliskin 13; personel islerine
iliskin 13; isletmeye iligkin 12; okul-gevre islerine iligkin 10 soru bulunmaktadir. Veri
toplama araci olan ankette bulunan bes secenekli Likert tipi lgekte yer alan ifadelerin
puanlamalar1 sdyle yapilmistir.

1.00 -1.79 hig; 1.80-2.59 az;
2,60 -3,39 orta; 3.40-4.19 ¢ok;
4.20 -500 pek cok

Anketin uygulanmast sonucu elde edilen veriler arastirmanin amacinda yer alan
sorulara gore degerlendirilerek analiz edilmistir. Ayrica anketin gecerlik ve gilivenirlik
calismast yapilmistir. Giivenirlik caligmasi kapsamimnda 67 madde iizerinde analiz
yapilmis ve anketin tiimii i¢in Cronbah Alpha katsayist hesaplanmistir. Analiz
sonucunda yonetim islerine verilen dnem bdlimiinde Alpha katsayist .9596, bu islere
ayrilan zaman bdliimiinde .9675 olarak bulunmustur. Anket i¢in uygun maddelerin
seciminde giivenirlik ¢aligmasinin yaninda yapi1 gegerligi icin 67 madde iizerinde faktor
analizi yapilmigtir. Bu analiz sonunda maddelerin faktor yiikii .35 ile .71 arasinda
cikmustir.

Anketler, okul midiirlerine 1997 Mayis-Haziran Aylarinda arastirmaci tarafindan
uygulanmustir. Uygulanan anketlerin ilgelere gore geri doniis orani,%80 olup,
tabakalama ve random yoluyla kendiliginden 6rneklem olusturmustur. Anketlerden 245
tanesi geri toplanmistir. Elde edilen veriler arastirmanin amacinda yer alan sorulara gore
degerlendirilerek analiz edilmistir. Bu analiz bilgisayar ortaminda SPSS paket programi
ile yapilmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda aritmetik ortalama, standart sapma, frekans
dagilimlari, ylizde oranlari, varyans analizi, (t) testinden yararlanilmistir. Varyans
analizinde anlamlilik diizeyi olarak .05 diizeyi benimsenmistir.
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Bulgular ve Yorum

Anketin ikinci bolimi, Milli Egitim Bakanhigi na bagh ilkogretim okulu
miidiirlerinin bir 6gretim yili igersinde yonetim islerine verdikleri 6nem derecesi ve
harcadiklar1 zamanla ilgili yonetici goriislerini igermektedir. Bu goriisler, egitim
Ogretim isleri, 6grenci igleri, personel isleri, isletme ve okul ¢evre iligkileri olmak {izere
bes grup altinda incelenmistir. Toplanan verilerin analizi sonunda elde edilen bulgular
arastirmanin amacinda yer alan sorulara gore, bu bagliklar altinda tablolastirilmis ve
yorumlanmistir.

Tablo 5. ilkégretim Okulu Miidiirlerinin Yénetim isleri Boyutundaki
Maddelere Verilen Onem Ve Harcanan Zaman Acisindan
Ortalamalara Gore Siralanmasi

Okul miidiiriiniin yonetim igleri N ONEM X | ZAM AN X
1 Egitim 6gretim isleri 242 4.16 3,48.
2 Ogrenci isleri 238 4.07 3,37
3 Personel isleri 241 4.29 3,43.
4 Okul isletmesi 239 3.99 3,32
5 Okul ¢evre iligkisi 239 400 3,30

Tablo 5 incelendiginde, arasgtirmaya katilan ilkogretim okulu miidiirlerinin tiim
yonetim islerine verdikleri onem kadar zaman harcamadiklarini gostermektedir. Bu
durum yo6netim iglerinin okulun diger personeli ile paylasilmasindan ileri gelebilecegi
gibi okul miidiirlerinin gerekli zamani ayirmadiklarini da gdsterebilir. Aksoy’un
aktardigina gore, Karako¢’un yapmis oldugu bir arastirmada yoneticinin zaman
yonetimindeki etkinligi yiikseldikce oOrgiitiin etkinliginin de yiikseldigi ortaya
konulmustur (Aksoy 1993:23).

Ilkégretim Okulu Miidiirlerinin Yonetim Islerine Verdikleri Onem Hakkindaki
Goriiglerine Iligkin Bulgular

Bu boliimde, ilkogretim okulu miidiirlerinin yonetim islerine verdikleri onem
hakkindaki goriislerine iliskin bulgular ydnetim islerine gore siralanmis, yodnetim
iglerine verilen 6nem bakimindan en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip maddeler
tablolastirilmistir.
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Tablo 6. ilkogretim Okulu Miidiirlerinin Yénetim isleri Boyutundaki
Maddelere Verilen Onem Ac¢isindan Ortalamalara Gore Siralanmas

Okul miidiiriiniin yonetim isleri N X SS
1 Egitim 6gretim isleri 242 | 4.16 | .80
2 | Ogrenci isleri 238 | 4.07 | .80
3 Personel igleri 241 | 429 | .77
4 Okul isletmesi 239 | 399 | .92
5 Okul gevre iligkisi 239 | 400 | .89

Tablo 6 incelendiginde, okul miidiirlerinin verdikleri cevaplara gére yonetim islerine
verdikleri 6nem bakimindan ortalamasi en yiiksek yonetim isinin “personel isleri”
(4.29) oldugu, en diisiik ortalamaya sahip maddenin ise, (3.99) ile “’okul isletmesi’’
oldugu goriilmektedir.

Yonetim islerinden egitim 6gretim islerine iliskin verilen cevaplara
bakildiginda, bu boliimde yer alan 19 sorudaki islerden, planlama;zaman c¢izelgelerini
hazirlama ve uygulama; derslerin amaglara uygun sekilde yiiriitiilmesi i¢in Onlem
alma;toplantilarin yapilmasini saglama; ogrencilerle ilgili problemlerin ¢dziilmesini
saglama; basartya iliskin aksakliklar1 giderme; ders denetimi; yenilikleri izlemeye
miidiirlerin pek ¢ok 6nem verdikleri anlasilmistir.

ilkdgretim okulu miidiirlerinin yonetim islerine verdikleri 6nem ile ilgili olarak
egitim 0gretim isleri boyutunda yer alan maddeler tek tek analiz edildikten sonra bu
gruptaki sorulardan en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip maddeler belirlenerek
Tablo 7’da sunulmustur.

Tablo 7. Egitim Ogretim Isleri Boyutundaki Maddelerin Verilen Onem
Acisindan En Yiiksek Ve En Diisiik Ortalamalara Gore Siralanmasi

Soru | gory Sira X | ss
no

Derslerin Milli Egitim Amaglari ve ilkeleri ile
[Ikdgretim amag ve programlarina uygun olarak .. 4.524 | 0.620

3 yiiriitiilmesi i¢in gerekli dnlem almaEgitim En yiiksek 52 .64

Ogretim ve yonetim islerini planlama

[1kdgretim kurumlar1 Yonetmeligi geregi 6 saate

13 kadar derse girme.

En diistik | 3.54 | 1.19

Okul miidiirlerinin verdikleri cevaplara gore 6nem verilme derecesi en yiiksek
olan madde (4.52) ortalama ile 1.ve 3. sorular’® Derslerin Milli Egitim Amaglar1 ve
ilkeleri ile Tlkogretim amag ve programlaria uygun olarak yiiriitiilmesi igin gerekli
Onlem alma ve egitim dgretim ve yonetim islerini planlama; 6nem derecesinde de (3.54)
ortalama ile 15. Soru “’Ilkdgretim kurumlar1 Yonetmeligi geregi 6 saate kadar derse
girme’’ en diisiik 6nem verme derecesine sahip madde olmustur.
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Ogrenci islerine iliskin sonuclara bakildiginda, Arastirma kapsaminda bulunan
ilkogretim okulu midiirlerinin verdikleri cevaplara gore, 6grenci islerine iliskin 13
sorudan kayit kabul;devam devamsizlik; basarinin degerlendirilmesi; dgrenci
yeteneklerinin gelistirilmesi isleri pek ¢ok 6nemli isler olarak bulunmustur.Bu gruptaki
sorulardan en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip olan maddeler belirlenerek Tablo
8’ de verilmistir.

Tablo 8. Ogrenci isleri Boyutundaki Maddelerin Verilen Onem Agisindan En
Yiiksek Ve En Diisiik Ortalamalara Gore Siralanmasi

Soru SORU Sira X | ss
no
Ogrencilerin kayit kabul, nakil isleri, kiinye En
20 . . . o . 4.37 1 0.83
defterlerinin usuliine uygun islenmesini saglama yiiksek
24 Ogrenci yatililik bul:.Slll.ll.l.lk 1§1§r1.n1nvmevzuata En disiik | 3.40 | 1.14
uygun olarak yliriitiilmesini saglama

Miidiirlerin verdikleri cevaplara gore verilen 6nem derecesi bakimindan en yiiksek
olan madde (4.37) ortalama ile “Ogrencilerin kayit kabul isleri, kiinye defterlerinin
usuliine uygun islenmesini saglama “y1 igeren 20. soru olmustur.

Ote yandan, verilen 6nem bakimindan en diisiik derecede (3.74) ortalama ile
“dgrenci yatililik bursluluk islerini mevzuata uygun olarak yiiriitiilmesini saglama”ya
iligkin 24. Madde bulunmustur.

Personel islerine iliskin sonuclara bakildiginda, personel islerine iliskin 13 soruya
verilen cevaplar analiz edilmistir. “personeli okulun amaglarina yoneltme; giidiileme;
uygun ortam yaratma ve ¢alisma havasi yaratma; dengeli i boliimil yapma; ndbet isleri;
kayitlarin tutulmasi; stajyerlik isleri; izin, nakil igleri; maas, terfi, iicret ve benzeri isler;
mevzuat degisikliklerini duyurma; personeli denetleyip degerlendirme” islerinin
miidiirlerce pek ¢ok 6nem verilen isler oldugu goriilmektedir. Bu gruptaki sorulardan,
okul miidiirlerinin yonetim iglerine verdikleri 6nem bakimindan en yiiksek ve en diigiik
ortalamaya sahip olan maddeler belirlenerek Tablo 9° da sunulmustur.

Tablo 9. Personel isleri Boyutundaki Maddelerin Verilen Onem Acisindan En
Yiiksek Ve En Diisiik Ortalamalara Gore Siralanmasi

Soru

SORU Sira x | SS
no

Personel arasinda uyumlu ve dengeli bir is

35 boliimii yapma

En yiiksek | 4.48 | 0.70

Personelin yeterliginin artirilmasi amaciyla
44 | hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenme ve | En diisik | 3.97 | 0.94
uygulanmast
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Miidiirlerin verdikleri cevaplara gore 6nem dereceleri en yiiksek olan madde (4.48)
ortalama ile 35.madde olmustur. Buna goére “personel arasinda uyumlu ve dengeli is
boliimii yapma® sorusu miidiirlerin en yiiksek derecede onem verdikleri islerdir. En az
onem verilen ise,(3.97)ortalama ile, ’Personelin yeterliginin artirilmasi amaciyla
hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenme ve uygulanmasi’’ olmustur. Ag¢ikalin’in
yaptig1 bir arastirmada, “personel yoneticileri, biirokratik orgiitlerde ¢alisanlarin
yonetime  katilmasinin  gerceklesme  diizeyini % 36 olarak  gormiislerdir
(Agikaln,1994:180). Midiirlerin orgiit amacglarini  gerceklestirmede personelin
performansini artirma bakimindan bu konuya 6nem verdigi diisiiniilebilir.

isletme boyutuna iliskin sonuglara bakildiginda, bu boyuta iliskin 12 soruya
ilkdgretim okulu miidiirlerinin verdikleri cevaplara gore bina isleri, glivenlik, donanim,
defter ve dosyalarin tutulmasi, pek ¢ok Onem verilen isler olarak belirtilmistir.
[Ikogretim okulu miidiirlerinin yonetim islerine verdikleri énem derecesi bakimindan
isletme boyutuna iliskin maddelerinin analizi sonucunda bu grupta yer alan sorulardan
en yiikksek ve en diisiik ortalamaya sahip olan maddeler belirlenerek Tablo 10 de
verilmistir.

Tablo 10. isletme Boyutundaki Maddelerin Verilen Onem Agisindan En Yiiksek
Ve En Diisiik Ortalamalara Gore Siralanmasi

Soru SORU Sira < | ss
no
46 Okul l.)magn}m b"alfnfn, onarimi ve temizlik En yiiksek | 4.56 | 0.70
islerinin yiiriitiilmesini saglama
56 Ogrenci serv1§.(Ta.§1ma).1$'ler1£nn diizenli sekilde En disiik | 3.36 | 1.35
yiiriitiilmesini saglama.

Okul miidiirlerinin verdikleri cevaplara gore, isletme ile ilgili yonetim islerinden
verilen 6nem derecesi en yiiksek olan madde (4.56) ortalama ile 46. Madde, “’Okul
binasinin bakimi, onarimi ve temizlik iglerinin yiriitiilmesini saglama’’; ortalamasi en
diisiik madde ise, (3.36)ile”’Ogrenci servis(Tasima) islerinin diizenli sekilde
yiiriitiilmesini saglama’’ olmustur.

Okul — ¢evre iliskileri boyutuna iliskin maddeler tek tek analiz edildikten
sonra okul-gevre iligkileri boyutunda bulunan 10 sorudan, okul aile birligi ¢alismalarini
saglama ve okul aile ig birligi; okulu ¢evreye tanitma; toren ve toplantilara katilma
islerini pek ¢ok 6nem verilen Bu gruptaki sorulardan en yiiksek ve en diisiik ortalamaya
sahip maddeler belirlenerek Tablo 10’da sunulmustur.

Bu durumda “okul —aile birligi ve koruma dernegini etkin bir sekilde caligmasini
saglama”sorusu (4.28)ortalama ile miidiirlerin en yiiksek derecede 6nem verdikleri;
madde olmustur.
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Tablo 11. Okul-Cevre Boyutundaki Maddelerin Verilen Onem Agisindan En
Yiiksek Ve En Diisiik Ortalamalara Gore Siralanmasi

Soru No SORU Sira X SS

Okul-Aile Birligi ve Koruma Derneginin
etkin bir sekilde caligmasini saglama

66 Halk okuma kurslar1 diizenleme En distik | 3.33 | 1.30

60 En yiiksek | 4.28 | 0.78

Bunun yaninda 6nem derecesi en diisiik olan madde ise (3.33) ortalama ile”’Halk
okuma kurslar1 diizenleme® sorusu, okul miidiirlerinin en diisiik derecede O6nem
verdikleri is olarak bulunmustur.

Ilkigretim Okulu Midiirlerinin Yonetim Islerine Harcadiklari Zaman
Hakkindaki Gériiglerine Iliskin Bulgular

ilkdgretim okulu miidiirlerinin yonetim islerine harcadiklar1 zamana iligkin yonetici
goriisleri egitim Ogretim isleri, 6grenci isleri, personel isleri, isletme ve okul cevre
iligkileri olmak iizere bes grup altinda incelenmistir. Elde edilen veriler de bu basliklar
altinda sunulmus ve yorumlanmustir.

Tablo 12. ilkégretim Okulu Miidiirlerinin Yénetim isleri Boyutundaki
Maddelerin Harcanan Zaman Acisindan Ortalamalara Gore

Siralanmasi
Okul miidiiriiniin yonetim isleri N ; SS
1 Egitim dgretim isleri 240 | 3,48 | ,96
2 Ogrenci isleri 238 | 3,37 | 1,00
3 Personel isleri 240 | 3,43 | 1,01
4 Okul isletmesi 239 | 3,32 | 1,03
5 Okul ¢evre iligkisi 239 | 3,30 | 1,04

Okul miidiirlerinin ankete verdikleri cevaplara gore, yonetim iglerine ayirdiklar
zaman bakimindan ortalamasi en yiiksek yonetim isinin “egitim 6gretim isleri ”’(3.48)
en diisiik ortalamaya sahip yonetim isinin (3.30) ortalama ile okul gevre iliskisi oldugu
Tablo 12’ de goriilmektedir. Aksoy yaptig1 bir calismada lise miidiirlerinin zamanlarini
nasil kullandiklarini arastirmis ve “miidiirlerin zamanin %19.3” {inii personel islerine,
%18’ini egitim Ogretim iglerine harcadiklari” anlasilmistir (Aksoy,1993:40). Her iki
arastirmanin sonuglarn tutarlik gdstermektedir. Buna karsin Ozday1 ve Uzungarsili’nin
yaptig1 bir aragtirmada ise, yoneticilerin en fazla zaman harcadigi isler “6grenci
sorunlari, brokrasi ve yazismalar” oldugu sonucuna varmstir (Ozday1,1998:1).

Yonetim islerinden egitim 6gretim islerine iliskin verilen cevaplara
bakildiginda, bu bdliimde yer alan sorulardaki islerden planlama; zaman ¢izelgelerini
hazirlama ve uygulama; derslerin amaglara uygun sekilde yiiriitiillmesi i¢in 6nlem alma;
toplantilarin  yapilmasimi saglama; tiim {yelerin caligmalara katilimini saglama;
Ogrencilerle ilgili problemlerin ¢dzulmesini saglama; basariya iliskin aksakliklari
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giderme; ders denetimi; yenilikleri izleme islerine miidiirlerin ¢ok zaman harcadigi
anlagilmustir. ilkdgretim okulu miidiirlerinin yonetim islerine harcadiklari zamanla ilgili
olarak egitim 6gretim isleri boyutunda yer alan maddeler tek tek analiz edildikten
sonra bu gruptaki sorulardan en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip maddeler
belirlenerek Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Egtim Ogretim isleri Boyutundaki Maddelerin Harcanan Zaman
Acisindan En Yiiksek Ve En Diisiik Ortalamalara Gore Siralanmasi

Soruno |SORU Sira x | SS

Derslerin Milli Egitim Amaglar ve ilkeleri

i En

3 ile Ilkdgretim amag ve programlarina uygun . 3.88 | 0.85
S A . yiiksek

olarak yiiriitiilmesi i¢in gerekli nlem alma

Ozel egitime muhtag 6grenciler igin ders dis1

12 ve i¢i etkinlikler yapilmasini saglama

En diisiik | 3.09 | 1.16

Ote yandan egitim-6gretim islerine harcanan zaman agisindan ortalamasi en
yiiksek olan madde (3.88) ortalama ile 3.soru’’Egitim-6gretim iglerinin Milli Egitim
Amag,ilke ve programina gore yiiriitilmesini saglama’’; en diisiik dereceye sahip olan
madde ise (3.09) ortalama ile ’Ozel egitime muhta¢ grencilerle ilgilenme’’ sorusu
olmustur. Acikalin, yaptig1 bir arastirmada ilkokul miidiirlerinin en ¢ok “egitim-
Ogretim islerine zaman ayirdiklarini” saptamigtir (Acikalin,1994:123). Her iki aragtirma
birbirini destekler niteliktedir. Okulun varlik nedeni okulda kayith ogrencilerin
davranislarinda amag ilke ve programlar dogrultusunda davranis degisikligi saglamak
olduguna gore miidiirlerin bu konuya 6nem vermeleri ve zaman harcamalari isin
geregidir denilebilir. Ayrica, Ankara’da o6zel egitim okullarinin bulunmasi, okul
miidiirlerinin bu konudaki islere az zaman harcamasinin nedeni olabilir seklinde
yorumlanabilir.

Ogrenci islerine iliskin 13 sorudan, kayit kabul; devam devamsizlik, basarmimn
degerlendirilmesi; 6grenci yeteneklerinin gelistirilmesi isleri ¢ok zaman harcanan isler
olarak bulunmustur.Bu gruptaki sorulardan en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip
olan maddeler belirlenerek, Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14. Ogrenci isleri Boyutundaki Maddelerin Harcanan Zaman Acisindan
En Yiiksek Ve En Diisiik Ortalamalara Gore Siralanmasi

Soruno | SORU Sira x | Ss
Ogrencilerin kayit -kabul, nakil, islerinin En
20 yapilmasini, kiinye defterlerinin usuliine yitksek 3.74 | 0.98

uygun olarak islenmesini saglama

Ogrenci yatililik bursluluk islerinin mevzuata

24 uygun olarak yiiriitilmesini saglama

En diisiik | 2.85 | 1.16
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Miidiirlerin verdikleri cevaplara gore harcanan zaman derecesi bakimmdan en
yiiksek olan madde (3.74) ortalama ile “Ogrencilerin kayit kabul isleri, kiinye
defterlerinin usuliine uygun islenmesini saglama “y1 igeren 20. soru olmustur

Ote yandan, harcanan zaman bakimindan en diisiik derecede (2.85) ortalama ile
“dgrenci yatililik bursluluk islerini mevzuata uygun olarak yiiriitilmesini saglama’ya
iligkin 24. Madde bulunmustur.

Personel islerine iliskin sonuclara bakildiginda, personel iglerine iligskin 13
soruya verilen cevaplar analiz edilmistir. “personeli okulun amaglarina ydneltme;
giidiileme; uygun ortam yaratma ve ¢alisma havasi yaratma; dengeli ig boliimii yapma;
ndbet isleri; kayitlarin tutulmast; stajyerlik isleri; izin, nakil isleri; maas, terfi, ticret ve
benzeri igler; mevzuat degisikliklerini duyurma; personeli denetleyip degerlendirme”
islerinin miidiirlerce ¢ok zaman harcanan isler oldugu goriilmektedir. Bu gruptaki
sorulardan, okul miidiirlerinin yoOnetim islerine harcadiklar1 zaman bakimindan en
yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip olan maddeler belirlenerek Tablo 15°te
sunulmustur.

Tablo 15. Personel isleri Boyutundaki Maddelerin Harcanan Zaman Acisindan
En Yiiksek Ve En Diisiik Ortalamalara Gore Siralanmasi

Soruno | SORU Sira X SS
Okulun amaglarini ger¢eklestirmek i¢in uygun En
34 . 3.85 | 0.97
ortam ve ¢alisma havasi yaratma yiiksek

Personelin yeterliginin artirilmasi amaciyla
44 hizmet i¢i egitim programlarinin diizenlenmesi | En diisiik | 2.99 | 1.07
ve uygulanmasi

Midiirlerin verdikleri cevaplara gore harcanan zaman agisindan en yiiksek olan
madde (3.85) ortalama ile “’Uygun ortam ve c¢alisma havasi yaratma’’olmustur.
Midiirlerin ”okulun amaglarmni gergeklestirmek i¢in uygun ortam ve g¢alisma havasi
yaratma “en yiiksek derecede zaman harcadiklar islerdir.

Bunun yanmda ilkdgretim okulu miidiirlerinin en diisiik derecede zaman
harcadiklari madde (2.99) ortalama ile “Hizmeti¢i egitim programi
diizenleme’’olmustur. Bdylece “personelin yeterliginin artirilmasi amaciyla hizmetici
egitim programlarinin diizenlenmesi ve uygulanmasi”nin en az derecede zaman
harcanan is oldugu anlagilmistir.

isletme boyutuna iliskin sonuclara bakildiginda, bu boyuta iliskin 12 soruya
ilkogretim okulu miidiirlerinin verdikleri cevaplara gére bina isleri, giivenlik, donanim,
defter ve dosyalarin tutulmasi, ¢ok zaman harcanan isler olarak belirtilmistir. ilkogretim
okulu miidiirlerinin yonetim iglerine harcadiklari zamanin igletme boyutuna iligkin
maddelerinin analizi sonucunda bu grupta yer alan sorulardan en yiiksek ve en diisiik
ortalamaya sahip olan maddeler belirlenerek Tablo 16 de verilmistir.
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Tablo 16. isletme Boyutundaki Maddelerin Harcanan Zaman Acisindan En
Yiiksek Ve En Diisiik Ortalamalara Gore Siralanmasi

Soruno | SORU Sira X SS
Okul binasinin bakimi, onarima,
46 temizligi islerinin yiriitiilmesini En yiiksek | 4.05 0.92
saglama .

Ogrenci servis islerinin diizenli bir

>6 sekilde yliriitiillmesini saglama

Endiisik | 2.73 1.25

Okul miidiirlerinin verdikleri cevaplara gore, isletme ile ilgili yonetim islerinden ve
harcanan zaman derecesi en yiiksek olan madde (4.05) ortalama ile ’Okul binasinin
bakim1’’, en diisiik madde ise (2.73) ortalama ile “’Ogrenci servis isleri’’ olmustur. Okul
miidiirlerinin okul binasinin bakimini en 6nemli ve en ¢ok zaman harcanan is olarak
gormesinin nedeni, okullarmn teftisinde bu konunun {izerinde durulmasi olabilir.
Ogrenci servisi isleri ile ilgili sorunlar, baz1 okullarda, &grenci velilerince yada koruma
dernegi tarafindan ¢oziilebilmektedir.

Okul - ¢evre iliskileri boyutuna iliskin maddeler tek tek analiz edildikten sonra
okul-gevre iliskileri boyutunda bulunan 10 sorudan, okul aile birligi ¢aligsmalarini
saglama ve okul aile ig birligi; okulu ¢evreye tanitma; toren ve toplantilara katilma
islerini ¢ok zaman harcanan igler olarak belirttikleri anlagilmistir. Bu gruptaki
sorulardan en yiiksek ve en diisiik ortalamaya sahip maddeler belirlenerek Tablo 17°da
sunulmustur.

Bu durumda “okulun c¢evredeki yeri, ¢alismalart ve bagari derecesini Ogrenci
etkinlikleri yoluyla okulu g¢evreye tanitma” sorusu (3.64)ortalama ile en yiiksek
derecede zaman harcadiklari madde olmustur.

Tablo 17. Okul-Cevre Boyutundaki Maddelerin Harcanan Zaman Ac¢isindan En
Yiiksek Ve En Diisiik Ortalamalara Gore Siralanmasi

Soruno | SORU Sira X SS

Okulun ¢evredeki yeri;galigsmalart ve bagari
62 derecesini 6grenci etkinlikleri yoluyla okulu | En yiliksek | 3.64 | 0.94
gevreye tanitma

66 Halk okuma kurslar1 diizenleme En diisik | 2.43 | 1.33

Bunun yaninda zaman derecesi en diisiik olan madde ise (2.43) ortalama ile 66.
maddedir. “Halk okuma kurslar1 diizenleme* sorusu, okul miidiirlerinin en diigiik
derecede zaman harcadiklari is olarak bulunmustur.
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Okul Miidiirlerinin Yonetim Islerine Verdikleri Oneme Iliskin Goriislerle Tlgili
Varyans Analizi

iIkdgretim okulu miidiirlerinin grenim durumlarina gore ydnetim islerine verdikleri
onem ile ilgili varyans analizi sonuglarina bakildiginda, 6gretmen okulu, egitim
enstitiisii, egitim yiiksek okulu ve egitim fakiilteleri mezunlarmin diger okullardan
mezun olan okul miidiirlerine gére egitim 6gretim islerine daha fazla 6nem verdikleri
tablo 18’de goriilmektedir. Bu gruplar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilik
vardir.

Tablo 18. Okul Miidiirlerinin Ogrenim Durumlarina Gére Egitim Ogretim
Islerine Verdikleri Onem Ile Ilgili Varyans Analizi Sonug¢lar:

. . ONEM DERECESI

OGRENIM

DURUMU | N | x | SS sd F Gruplar Arasi
= Fark
Q A\~
| (DOgretmen | 361y 5 | 4 15
£ Okulu
£ @Egitm es 49| 43 4215 221 2:5
O Enstitiisti
E | (3)Egtitim
15 | Yiiksekokulu 321422 | 42 3-5
4]

(4) Egt.Fak.

Diger Boliim. 47 421 145 4-5

(5) Diger | 22 | 3.91 | .40
P <0.05

Tabloya bakildiginda, fakiilte mezunu baslig1 altinda toplanan, miidiirlerin, okulun
amacina yonelik egitim konusuna daha az 6dnem verdikleri; buna karsilik 6gretmenlik
egitimi almig miidiirlerin egitim isine daha fazla Onem verdigi goriilmektedir.
Pakdanel’in yaptigi bir arastirmada, ©° okul miidiirleri ve 6gretmenlerin islerinden
doyum elde edebilmeleri igin, okul miidiirinin mesleginin ydneticilik degil,
Ogretmenlik olmas1 gerektigini ve okul miidiirlerinin egitim yo6netimi ve denetimi
alaninda hizmetici egitime gereksinimleri oldugunu saptamstir (Pakdanel,1988:241).
Her iki aragtirma birbirini destekler niteliktedir.

Okul miidiirlerinin 6grenim durumlarina gore, yonetim islerinden; 6grenci, okul
isletmesi islerine ve okul g¢evre iliskilerine verdikleri 6nem 6grenim durumlarina gore
.05 diizeyinde anlamli bir farklilik géstermemektedir.
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Tablo 19. Okul Miidiirlerinin Ogrenim Durumlarina Gore Personel islerine
Verdikleri Onem Ile Ilgili Varyans Analizi Sonuclar

ONEM DERECESI
OGRENIM _ Gruplar
DURUMU N X 55 Sd F ArasiFark
(M
Ogretmen 35 | 4.28 57
5 Okulu
Z| (2) Bgitim _
S| Enstitisi | o | 04| 40 25
@]
2| (3)Egt
Sl Viksok | 31 |aog | 51 [421] 17901, o
Okulu
(4) Edt.Fak.
Diger 51 | 440 | 47
Béliim.
(5) Diger | 22 | 4.08 | .47
P <0.05

Egitim enstitiisii ve egitim fakiiltesi mezunu okul miidiirlerinin diger alanlardan
mezun olan okul miidiirlerine gére personel islerine daha fazla énem verdikleri Tablo
19°da goriilmektedir. Bu gruplar arasinda.05 diizeyinde anlaml bir farklilik vardir.

TABLO 20

_ . OKUL MUDURLERININ MESLEKi KIDEMLERINE GORE EGITIiM
OGRETIM ISLERINE VERDIKLERI ONEM iLE iLGILi VARYANS ANALIZi

SONUCLARI
ONEM DERECESi
. Gruplar
| MESLEKI —
B KIDEM N| x [SS| Sd F Arasi
Nz Fark
E | (HI-5YIL 1]315| - 2-1
& (6-10YIL | 10 | 4.34 | .50 3-1
% (3)11-15YIL | 22 | 4.12 | .39 | 5,213 | 2.540 | 4-1
2 | (91620 YIL | 79 | 4.23 | 40 5-1
B (5)21-25YIL | 49 | 4.19 | .37 6-1
(6) 26 VE
FAZLA 58 | 4.06 | .42 4-6
P<0.05
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Egitim 6gretim isleri ve isletme isleri konusunda farklilik gosteren 1-5 yil kideme
sahip okul miidiirlerinin sayisi istatistik sonug ¢ikarma agisindan yeterli goriilmemistir.
Ayrica mesleki kidemi 16-20 yil olan okul miidiirleri ile mesleki kidemi 26 yil ve daha
yukari olan okul miidiirleri arasinda, mesleki kidemi 16-20 yilarasi olan okul miidiirleri
lehine .05 diizeyinde anlaml1 bir fark bulunmustur.

Tablo 21. Okul Miidiirlerinin Miidiirliik Kidemlerine Gore Okul Cevre Iliskisine
Verdikleri Onem lle Ilgili Varyans Analizi Sonugclari

ONEM DERECESI
. MUDURLUK — Gruplar
-5 KIDEMI N x |88 Sd F Aras1 Fark
= (1) 1-3 YIL 36 | 4.09 | .58
£ (2)4-6 YIL 45 [ 4.19 | 52 23
3 (3)7-9 YIL 27 [ 3.88 | .48] 5,207 | 1.407
g (4)10-12YIL | 37 | 3.97 | .55
(5) 13-15 31| 3.96 | .54
(6) 16 VE FAZLA | 37 | 4.04 | .55
P <0.05

Okul midirlerinin midirliik kidemine goére, yonetim islerine verdikleri 6nem
bakimindan, egitim- O0gretim isleri, 6grenci isleri, personel isleri ve isletme isleri
manidarlik gostermezken; okul- ¢evre iligkisi bakimindan 4-6 yil kideme sahip
miidiirlerle 7-9 yil kidemi olan miidiirler arasinda 4-6 y1l kidemi olan miidiirler lehine,
.05 diizeyinde manidar ¢ikmigtir. Kiz meslek lisesi miidiirleri ile ilgili bir arastirmanin
sonuglar1 da okul-gevre iligkilerinde miidiir goriisleri arasinda bolgelere ve okul tiplerine
gore bir farklilik olmadigini yansitmistir (Seckin,1993).

[Ikogretim okulu miidiirlerinin hizmeti¢i egitime katilma durumuna gore
yonetim islerine verdikleri oneme iliskin varyans analizi sonuglarinin,.05 diizeyinde
manidar olmadig1 goriilmiistiir.

Okul Miidiirlerinin Yonetim Islerine Harcadiklart Zamanla Ilgili Varyans Analizi
Sonuclart

IIkogretim okulu miidiirlerinin 6grenim durumlarina gére egitim Ogretim
islerine harcadiklari zamanla ilgili varyans analizi sonuglar1 tablo 22, 23, te
sunulmustur.

[Ikdgretim okulu miidiirlerinin 6grenim durumlarina gore egitim Sgretim islerine
harcadiklar1 zamanla ilgili varyans analizi sonuglarima bakildiginda, miidiir goriislerinin
zaman yoniinden .05 diizeyinde manidar bulunmadig1 anlasilmaktadir.
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Tablo 22. Okul Miidiirlerinin Ogrenim Durumlarina Gére Yonetim Islerine
Harcadiklar1 Zamanla Ilgili Varyans Analizi Sonug¢lari

AYRILAN ZAMAN DERECESI
OGRENIM - Gruplar
DURUMU N x | SS|Sd| F Arasi
. Fark
E (1) Ogretmen
ez Okulu 32 3.60 | .67
5 —
= (2) Egitim 4,18
% Enstitiisii 73 3.18 | .62 4 3.16 1-2
‘O [ (3)Est Yiiksek
Okulu 26 339 .79 4-2
(4) Egt.Fak. Dider
Bolim. 41 3.53| .69
(5) Diger 17 3.19 | .81
P <0.05

Tablo 22’de okul miidiirlerinin, 6grenci isleri boyutunda yonetim islerine harcanan
zaman bakimindan, egitim enstitiisii mezunu ilkdgretim okulu miidiirleri ile 6gretmen
okulu ve egitim fakiiltesi mezunu miidiirlerin.05 diizeyinde manidar bir farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Buna gore egitim enstitiisii mezunu miidiirlerin 6grenci islerine
daha az zaman harcadigi anlagilmistir.

Tablo 23. Okul Miidiirlerinin Yonetim Islerine Harcadiklar1 Zamanla flgili
Varyans Analizi Sonuclari

AYRILAN ZAMAN DERECESI
OGRENIM DURUMU _ Gruplar
N | x | SS Sd F Arasi
Fark
£ (1) Ogretmen Okulu 31 [3.55] .81
()
= (2) Egitim Enstitiisii 83 |3.19] 68 | 4,199 2'32 1-2
(3)Est Yiiksek Okulu 30 |3.46] .76
(4) Egt.Fak. Diger Bolim. | 43 | 3.44| .77
(5) Diger 17 [320] .65
P <0.05

Tablo 23’te miidiirlerin dgrenim durumuna gore Isletme islerinde yonetime ayrilan
zaman bakimindan .05 diizeyinde manidar bir farkhilik bulunmustur. Isletme islerine,
6gretmen okulu mezunu miidiirlerin egitim enstitiisii mezunu miidiirlere gore daha fazla
zaman harcadig anlagilmisgtir.
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Okul ¢evre iliskileri konusunda harcanan zaman bakimindan okul miidiirlerinin
6grenim durumu .05 diizeyinde manidarlik gdstermemistir.

IIkogretim okulu miidiirlerinin mesleki kidemlerine gore yonetim islerine
harcadiklar1 zamanla ilgili varyans analizi sonuglari tablo 24, 25 ve 26 da sunulmustur.

Tablo 24. Okul Miidiirlerinin Mesleki Kidemlerine Gore Yonetim islerine
Harcadiklar1 Zamanla ilgili Varyans Analizi Sonuclari

AYRILAN ZAMAN DERECESI
MESLEKIKIDEM _ Gruplar
g= N| x [SS| Sd F Arasi
O
S Fark
g (1)1-5 YIL 11305 -
El (2)6-10 YIL 9 | 3.76 | .65
:% (3)11-15 YIL 21322525200 [ 1374 |
2 (4)16-20 YIL 74 | 353 | .63
& (5) 21-25 YIL 46 | 3.50 | .57
43 | .62
(6) 26 VE FAZLA 56 13:48 ] 6
P<0.05

Yonetim iglerine harcadiklari zamana iligkin olarak miidiirlerin mesleki kidemleri
acisindan varyans analizi sonuglarina bakildiginda, harcanan zaman agisindan, 11-15 yil
kidemi olan miidiirlerin, 6-10 yil kideme sahip olan miidiirlere gore egitim Ggretim
islerine daha az zaman harcadig1 gorilmiistiir.

Tablo 25. Okul Miidiirlerinin Yonetim Islerine Harcadiklar1 Zamanla flgili
Varyans Analizi Sonuclari

AYRILAN ZAMAN DERECESI

MESLEKIKIDEM N T ] ss | s - A(r}:;pFlgk
B (1) 1-5 YIL - - -
ol (2) 6-10 YIL 7 1342 64 3-5
= (3) 11-15 YIL 16 | 3.09 | .65 |4,183| 1.378
g» (4) 16-20 YIL 68 | 3.32 | .64

(5)21-25 YIL 41 [3.54 | .63

(6) 26 VE FAZLA 56 | 3.35| .81

P<0.05

Ogrenci isleri boyutu tablodan incelendiginde 11-15 yilkideme sahip miidiirlerle 21-
25 yil kideme sahip midirlerin yonetim islerine harcadigi zaman bakimindan .05
diizeyinde manidar bulunmustur. 11-15 y1l kideme sahip miidiirlerin 6grenci islerine
daha az zaman harcadig1 goriilmiistiir.
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Tablo 26. Okul Miidiirlerinin Yénetim islerine Harcadiklar1 Zamanla ilgili
Varyans Analizi Sonug¢lari

AYRILAN ZAMAN DERECESI

MESLEK{ KIDEM - Gruplar
g=! N X SS Sd F Arast
=2 Fark
-~
= (1)1-5 YIL - - -
3 (2)6-10 YIL 8 | 332 .48
3 (3)11-15 YIL 21 | 293 | .55 | 4,201 | 1.882 4-3
F (4)16-20 YIL 77 | 332 | .78 5-3
© (5)21-25 YIL 44 | 344 | 71 6-3

(6) 26 VE FAZLA 56 | 331 .67

P>0.05 P<0.05

Okul-cevre iligskisi harcanan zaman ac¢isindan .05 diizeyinde manidar
bulunmustur.11-15y1l kidemi olan miidiirler, 15 yil ve fazla kidemi olan miidiirlere gore
farklilik gostermekte, 11-15y1l kidemi olan miidiirlerin okul cevre iliskileri daha az
zaman harcadiklar1 anlasilmaktadir.

IIkogretim okulu miidiirlerinin miidiirliik kidemlerine gore egitim ogretim

islerine harcadiklar1 zamanla ilgili varyans analizi sonuglari tablo 27, de sunulmustur.

Tablo 27. Okul Miidiirlerinin Miidiirliik Kidemlerine Gore Yonetim islerine
Harcadiklar1 Zamanla Ilgili Varyans Analizi Sonuclar:

AYRILAN ZAMAN DERECESI
MUDURLUK KIDEMi _ Gruplar

= N X SS Sd F Arast
= Fark
E (1) 13 YIL 32 | 362 62
:gn (2) 4-6 YIL 45 | 341 50 1-4
O (3)7-9 YIL 27 [345] 53 [5202] 1.509 | 46
;E (4) 10-12 YIL 35 [ 331 .56
sy (5) 13-15 29 [352] .70

(6) 16 VE FAZLA 40 |3.62] .68

P<0.05

Okul miidiirlerinin midiirliik kidemine gore, yonetim islerine harcanan zaman
bakimindan egitim- 6gretim islerinde 10-12 y1l kidemi olan miidiirler 1-3 y1l ilel6 ve
fazla yil kidemi olanlardan .05 diizeyinde farkli bulunmustur. Tablodan anlasildigina
gore miidiirlik kidemi 1-3 ve 16 yil ve fazla olan miidiirler egitim 6gretim islerine daha
fazla zaman harcamaktadir.

IIkogretim okulu miidiirlerinin Hizmetici egitimlerine goére personel islerine
harcadiklar1 zamanla ilgili varyans analizi sonuglari tablo 28, de sunulmustur.
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Tablo 28. Okul Miidiirlerinin Hizmetici Egitimlerine Gore Yonetim islerine Ve
Harcadiklar1 Zamanla Ilgili Varyans Analizi Sonuclar

AYRILAN ZAMAN DERECESI
HIZMETICI EGITIM - Gruplar

- N X SS Sd F Arasi
% Fark
5 (1) HIC 32 | 372 62
3 @) 12 97 | 329 | 71 |3213 | 3.645 12
& (3)3-4 44 | 344 | 65

(4)5 VE FAZLA 44 | 344 | 78

P>0.05 P<0.05 |

[Ikdgretim okulu miidiirlerinin hizmetici egitime katilma durumuna gore ydnetim
islerine harcadiklar1 zamana iligkin varyans analizi sonuglarina gore sadece personel
islerine ayrilan zaman derecesi agisindan manidar oldugu anlagilmaktadir. Soyle ki
higbir hizmet i¢i egitime katilmayan miidiirlerin 1-2 seminer ya da kursa katilan
miidiirlere gore personel islerine harcadiklari zaman farklidir. Bu sonug, yonetim
alaninda higbir kurs ya da seminere katilmayanlarin, katilanlara oranla personel islerine
daha ¢ok zaman harcadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Sonug

Aragtirma bulgulart ilkdgretim okulu miidiirlerinin tim yonetim islerine verdikleri
onem kadar zaman harcamadiklarini1 gostermektedir

[Ikdgretim okulu miidiirlerinin ydnetim islerinden, egitim 6gretim islerine, personel
islerine, 6grenci islerine pek ¢ok 6nem verdikleri ve cok zaman harcadiklari, okul ¢cevre
islerine ve isletme islerine ¢ok 6nem verdikleri ve harcadiklari zamanin orta derecede
yogunlastig1 goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda bulunan ilkgretim okulu miidiirlerinin uygulanan anket
sorularma verdikleri yanitlarin ortalamalar1 bakimindan yonetim islerine verilen dnem
ve harcanan zaman konusunda en yiiksek degere sahip madde, “okul binasinin bakim,
onarim ve temizlik iglerinin yiiriitiilmesini saglama” olmustur.

Yonetim iglerine verilen dnem ve harcanan zaman konusunda en yiiksek degere
sahip diger bir madde, ”derslerin amag ilke ve programlara uygun olarak planlanmasi ve
yiiriitiilmesini saglama”dir.

“Personel arasinda uyumlu ve dengeli is boliimii yapma, okulun amaglarini
gergeklestirmek icin uygun ortam ve ¢alisma havasit yaratma, personeli okulun
amaclarina yoneltme, giidiileme egitim 6gretimin isleyisine etkin bir sekilde katilimini
saglama”,’kanun yonetmelik ve diger mevzuat degisikliklerini emirleri uygun iletisim
yontemleri ile personele zamaninda ulastirmay saglama” 6nem verme derecesi pek ¢cok
ve zaman harcama derecesi ¢ok olan maddeler arasinda bulunmaktadir.

Mart 2003 Cilt:11 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi




Tlkégretim Okulu Miidiirlerinin Yonetim Islerine Verdikleri Onem ve Harcadiklart Zaman 157

Arastirmada 6grenim durumu diger fakiilte olan miidiirlerin egitim—6gretim islerine
ve personel islerine daha az 6nem verdigi ve diger gruplara oranla daha az zaman
harcadig1 bulunmustur.

Ogretmenlik egitimi almis ve 5 yilin iizerinde mesleki kidemi olan miidiirlerin
egitim 6gretim islerine oncelik verdigi gorilmiistiir.

Mesleki kidemi 11-15 yil olan midiirler, 6-10 y1l kideme sahip olan miidiirlere gore
egitim-ogretim islerine;21-25 yi1l kidemli miidiirlere gére Ogrenci islerine;16-26 yil
kidemi olan miidiirlere gore okul ¢evre iliskisine daha az zaman harcamaktadir.

Midiirlerin okul-gevre iligkisi ne verdikleri 6nem mesleki kidem agisindanl5 yil ve
fazla kideme sahip midirlerin 11-15 yi1l kidemi olanlardan daha fazla zaman
harcamaktadir.

Midiirlik kidemi 1-3y1l ve 16 yil ve fazlast egitm Ogretim islerine -,10-12 yil
miidiirliik kidemi olan miidiirlere goére daha fazla zaman harcamaktadir.

Hizmetigi egitimlerine gére yonetim islerine verilen 6nem ve harcanan zamanla
ilgili varyans analizi sonuglarina bakildiginda personel islerine harcanan zaman disinda
diger yonetim islerinde guruplar arasinda bir fark goriillmemistir.

Yonetim iglerine verilen 6nem ve harcanan zaman bakimindan en diisiik dereceye
sahip maddelerin, alti saate kadar derse girme; ogrenci yatililik bursluluk isleri;
personelin hizmeti¢i egitimi; 6grenci servis igleri; halk okuma kurslari diizenleme isleri
oldugu goriilmiigtiir. Bu maddelerden biri 6zel egitime muhtag g¢ocuklarin egitimi
konusudur.

Oneriler

Arastirma sonunda su oneriler gelistirilmistir.

1. Arastirmaya katilan okul miidiirlerinin zamani daha g¢ok okulun temizlik ve
bakimina harcadigi goriilmiistiir. Okulun gelir kaynaklar: artirilmali, temizlik isleri
sirketler yoluyla yapilarak okul miidiirlerinin zamanlarini egitim islerine ve okulu
gelistirmeye ayirmalart saglanmalidir.

2. Arastirmaya katilan miidiirlerin verdigi yanitlara gore, “Personel arasinda uyumlu ve
dengeli is boliimii yapma, okulun amaglarim gerceklestirmek igin uygun ortam ve
calisma havasi yaratma, personeli okulun amaglarma yoneltme, giidilleme egitim
Ogretimin isleyisine etkin bir sekilde katilimini saglama”; ayrica  “egitim
yonetiminde amag, ilke, program, planlama ve mevzuat” konular1 dnem derecesi
yiksek maddeler arasinda bulunmaktadir. Bu konularda gereksinim duyulan
konulara ve yeni bilimsel bulgulara, egitim fakiilteleri mesleki formasyon
derslerinde, hizmetici egitim programlarinda ve miifettislerin rehberlik
programlarinda yer verilmesi, yonetimde verimin artmasina katki getirebilir.

3. Hizmetigi egitimin yoOnetim islerine verilen 6nem ve harcanan zamana katkisi
,egitimci olmayan okul miudiirlerinin okulun okulun verimliligine katkis1 diger
illerde de arastirilmalidir.

Mart 2003 Vol:11 No:1 Kastamonu Education Journal



158 Miinevver KAYKANACI

4,

5.

Yonetici yetistirme programlarinda zaman yonetimi konusuna da agirlik
verilmelidir.

Arastirma  evreni genisletilerek, Ilkdgretim okullarindaki &nemli ve oncelikli
yonetim isleri arastirilabilir. Bdylece, zaman yonetimi konusunda ‘“ydnetim
bilimine” katki saglanabilir.
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MILESIINAE FAUNA OF KAHRAMANMARAS'S ANDIRIN TOWN
(DIPTERA: SYRPHIDAE)

Siileyman SARIBIYIK"

Abstract

This research was carried out in the Kahramanmaras’s Andwrin town in the years of 2001 and
2002. In this study, 32 species belonging to the subfamily Milesiinae were determined from the
region.

KAHRAMANMARAS ANDIRIN ILCESININ MILESSINAE FAUNASI
(DIPTERA: SYRPHIDAE)

Ozet

Bu arastirma, 2001 ve 2002 yillarinda Kahramanmaras'in Andirin ilgesinde yapilmigtir. Bu
calismada, bolgeden Milesiinae altfamilyasina ait 32 tiir tespit edilmistir.

Introduction

This family has developed into one of the dominant groups of flies. Moderate to large in
size, quick of wing, and often adorned with bright colors, these colorful flies take attention
the interest of the most listless entomologist. Most of the species spend their days in the
sunlight, but they are not normally frequenters of extremely hot and dry regions and can be
collected on a great variety of flowers, where they feed on pollen and nectar (1).

Syrphids can be seen in all over the world and mild climate, tropic and sub tropic
regions are the main regions as a species (2).

Only a small number of species are plant: pests especially bulb plants (onion, tulip,
hyacinth, etc.) are damaged through boring in the bulbs (3).

The introductory text to the Syrphinae and the Pipizini discusses the predation by
hoverfly larvae on aphids. Most Volucella are scavengers in the nests of social wasps
(Vespa, Vespula), with some reports also from the nests of bumble bees (Bombus) (4).

Materials and Methods

This researchment at the end of territory workings in the regions of
Kahramanmarag's Andirin town and related villages in 2001 and 2002 withstands 32
species which belong to Milesiinae subfamily.

For identification of the species, the following studies were used: Sack (2),
Violovich (3), Stubbs and Falk (4), Coe, (5), Séguy (6), Bankowska (7), Hippa (8), Van
Der Goot (9), Torp (10), Barkemeyer and Claussen (11), Anderson (12), Bradescu (13)
and Verlinden (14).

*

G.U., Kastamonu Education Faculty, 37200, Kastamonu, Turkey
(e-mail: sbiyik@gazi.edu.tr- suleymansaribiyik@hotmail.com)

March 2003 Vol:11 No:1 Kastamonu Education Journal



160 Siileyman SARIBIYIK

The list of the species was prepared according to the systematic listing in Peck’s
catalogue (15).

The specimens are preserved in Gazi University Kastamonu Education Faculty
Kastamonu, Turkey.

Results
1. Pipizella maculipennis (Meigen, 1822)

Material examined: K. Maras, Andirin, Cigsar village, 1B, 7.6.2002, 1600 m.
2. Cheilosia rufipes (Preyssler, 1793)

Material examined: K. Marag, Andirin, Bagdogan village, Saribiyikli locality, 1B, 1A,
27.4.2001, 250 m, Akifiye village, Findikhdere locality, 1B, 9.8.2001, 1400 m, 1B, 1A,
5.7.2002, 1A, 20.8.2002, 1700 m.

3. Cheilosia scutellata (Fallén, 1817)

Material examined: K. Maras, Andirm, Kesik high plateau, 1B, 3.5.2001, 1250 m,
Cigsar village, 1B, 7.6.2002, 1600 m, Akifiye village, Findiklidere locality, 3 BB, 20.8.2002,
1700 m.

4. Volucella inanis (Linnaeus, 1758)

Material examined: K. Maras, Andirin, Akifiye village, Findiklidere locality, 1B, 1A,
9.8.2001, 1400 m.

5. Volucella zonaria (Poda, 1761)

Material examined: K. Maras, Andirm, Akifiye village, Findiklidere locality, 2 BB,
9.8.2002, 1500 m, 1B,20.8.2002, 1700 m, Kirksu locality, 2 BB, 2 AA, 20.7.2002, 1500 m.

6. Chrysogaster chalybeata Meigen, 1822

Material examined: K. Marag, Andirin, Akifiye village, Findiklidere locality, 1A,
9.8.2001, 1500 m.

7. Chrysogaster macquarti Loew, 1843

Material examined: K. Maras, Andirin, Kesik high plateau, 2 BB, 3.5.2001, 1B,
9.5.2001, 1250 m, Cigsar village, 1B, 7 AA, 7.6.2002, 1600 m.

8. Chrysogaster solstitialis (Fallén, 1817)

Material examined: K. Maras, Andirin, Akifiye village, Findiklidere locality, 1B, 1A,
9.8.2001, 1400 m.

9. Lejogaster splendida (Meigen, 1822)
Material examined: K. Maras, Andirin, Yenikoy, 1B, 18.8.2001, 1300 m.
10. Myolepta luteola (Gmelin, 1790)

Material examined: K. Maras, Andirin, Bagdogan village, Saribiyikli locality, 2 BB,
30.4.2001, 1A, 25.5.2001, 250 m, Kesik high plateau, 1B, 3.5.2001, 1250 m.

11. Neoascia (Neoascia) podagrica (Fabricius, 1775)

Material examined: K. Maras, Andirmn, Kesik high plateau, 3 BB, 4 AA, 14.6.2001, 3 BB,
2 AA, 30.5.2002,4 BB, 2 AA, 12.7.2002, 1250 m.

12. Eumerus tricolor (Fabricius, 1798)
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Material examined: K. Maras, Andirin, Cigsar village, 1B,7.6.2002, 1600 m.
13. Merodon (Merodon) aberrans Egger, 1860

Material examined: K. Maras, Andirin, Kesik high plateau, 1A, 1.7.2002, 1250 m.
14. Merodon (Merodon) loewi Van Der Goot, 1964

Material examined: K. Maras, Andirin, Beyolugu village, 3 BB, 2 AA, 7.6.2002, 1600
m, Torun village, 2 BB, 3 AA, 15. 8. 2002, 700 m, Cigsar village, 1B, 7.6.2002, 1600 m.

15. Merodon (Merodon) longicornis Sack, 1913

Material examined: K. Maras, Andirin, Akifiye village, Findiklidere locality, 1A,
9.8.2001, 1500 m.

16. Merodon (Merodon) nanus (Sack, 1913)

Material examined: K. Maras, Andirin, Basdogan village, Saribiyikli locality, 1A,
25.5.2001, 250 m, Torun village, 3 BB, 1A, 15. 8. 2002, 700 m, Cigsar village, 1B, 7 AA,
7.6.2002, 1600 m, Kesik high plateau, 2 BB, 3 AA, 30.5.2002, 2 BB, 3 AA, 7.6.2002, 1B, 1A,
1.7.2002, 1250 m.

17. Merodon (Merodon) spinipes (Fabricius, 1794)

Material examined: K. Maras, Andirin, Kesik high plateau, 3 BB, 14.6.2001, 2 AA,

11.8.2001, 2 BB, 25.8.2001, 2 BB, 2 AA, 14.6.2001, 4 BB, 13.7.2001, 2 BB, 3 AA,

24.7.2001, 3 AA, 15.8.2001, 1B, 1A, 25.8.2001, 3 AA, 8.30.2001, 1B, 1A, 30.5.2002, 3 BB,
2 AA, 7.6.2002, 1B, 1A, 1.7.2002, 1250 m, Cigsar village, 1B, 1A, 7.6.2002, 1600 m.

18. Merodon (Merodon) velox Loew, 1869

Material examined: K. Maras, Andirin, Cokak village, Kabaca locality, 1B,
7.6.2002, 1600 m.

19. Eristalinus (Eristalodes) taeniops (Wiedemann, 1818)

Material examined: K. Maras, Andirin, Basdogan village, Saribiyikli locality, 1B,
27.4.2001, 1B, 30.4.2001, 250 m, Kurucaova locality, 1B, 24.7.2001,1250 m, Kesik high
plateau, 2 BB, 14.6.2001, 1A, 11.8.2001, 1A, 15.8.2001, 2 BB, 25.8.2001, 1A, 30.8.2001, 2 BB,
3 AA, 3.5.2001, 4 BB, 2 AA, 14.6.2001, 2 BB, 13.7.2001, 2 BB, 3 AA, 24.7.2001, 2 BB,
11.8.2001, 3 AA, 15.8.2001, 1B, 1A, 25.8.2001, 3 BB, 8.30.2001, 2 BB, 1A, 30.5.2002, 2 BB, 3
AA, 7.6.2002, 1B, 1A, 1.7.2002, 1250 m, Cigsar village, 1A, 7.6.2002, 1600 m, Efiragizl
village, 2 BB, 12.6.2001, 750 m, Catak locality 3 BB, 5 AA, 12.6.2001, 650 m, Torun village,
2 BB, 2 AA, 15. 8. 2002, 700 m, YenikOy, 2 BB, 2 AA, 18.8.2001, 1300 m, Akifiye village,
Fmndiklidere locality, 5 BB, 2 AA, 9.8.2001, 1400 m, Kargacayir1 village, 2 BB, 2 AA,
8.7.2002, 1600 m, Halbur high plateau, 4 BB, 2 AA, 8.7.2002, 1700 m, Kirksu locality, 2 BB,
1A, 20.7.2002, 1500 m.

20. Eristalinus (Eristalinus) sepulchralis (Linnaeua, 1758)

Material examined: K. Maras, Andirin, Kesik high plateau, 1B, 3 AA, 14.6.2001, 2 AA,
25.8.2001, 1250 m.

21. Eristalinus (Lathyrophthalmus) aeneus (Scopoli, 1763)

Material examined: K. Maras, Andirin, Kesik high plateau, 3 BB, 2 AA, 30.8.2001,
1250m.

22. Eristalis (Eoseristalis) arbustorum (Linnaeus, 1758)
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Material examined: Incelenen materyal: K. Maras, Andirm, Basdogan village,
Saribiyikli locality, 1A, 25.5.2001, 1B, 27.4.2001, 3 BB, 4 AA, 30.4.2001, 2 BB, 1A,
11.5.2001, 2 BB, 2 AA, 25.5 2001, 2 BB, 2 AA, 29.5.2002, 250 m, Kurucaova locality, 1B,
24.7.2001, 1250 m, Torun village, 2 BB, 15. 8. 2002, 700 m, Efiragizli village, 2 BB,
12.6.2001, 750 m, Catak locality, 2 BB, 3 AA, 12.6.2001, 650 m, Kesik high plateau, 3 AA,
3.5.2001, 4 BB,2 AA, 14.6.2001, 2 BB, 3 AA, 24.7.2001 2 BB, 11.8.2001, 3 AA, 15.8.2001, 1B,
1A, 25.8.2001, 3 BB, 8.30.2001, 2 BB, 1A, 30.5.2002, 2 BB, 3 AA, 7.6.2002, 1B, 1A, 1.7.2002,
3 BB, 1A, 10.8.2002, 1250 m, Yenikdy, 2 BB, 2 AA, 18.8.2001, 1300 m, 2 BB, 3 AA,
10.7.2002, Akifiye village, Findiklidere locality, 3 BB, 3 AA, 9.8.2001, 1400 m, Bostandere
village, 3 BB, 1A, 8.7.2002, 1500 m, Halbur high plateau, 2 BB, 1A, 8.7.2002, 1700 m, Kirksu
locality, 2 BB, 20.7.2002, 1200 m.

23. Eristalis (Eoseristalis) pratorum Meigen,1822

Material examined: K. Maras, Andirin, Basdogan village, saribiyikli locality,
27.4.2001, 1B, 250 m, Kesik high plateau, 1A, 14.6.2001, 1A, 15.8.2001, 1250 m, Akifiye
village, 2 BB, 1A, 20.8.2002, 1700 m.

24. Eristalis (Eristalis) tenax (Linnaeus, 1758)

Material examined: K. Maras, Andirin, Bagdogan village, Saribiyikli locality, 2 BB, 2
AA, 22.2.2001, 3 BB, 4 AA, 30.4.2001, 2 BB, 1A, 11.5.2001, 2 BB,2 AA, 25.5 2001, 2 BB,2 AA,
29.5.2002, 250 m, Kurucaova locality, 1B, 24.7.2001,1250 m, Catak locality 2 BB, 3 AA,
12.6.2001, 650 m, Kesik high plateau, 3 AA, 3.5.2001, 4 BB, 2 AA, 14.6.2001, 2 BB,
13.7.2001, 2 BB, 3 AA, 24.7.2001, 1250 m, 2 BB, 11.8.2001, 3 AA, 15.8.2001, 1B, 1A,
25.8.2001, 3 BB, 8.30.2001, 2 BB, 1A, 30.5.2002, 2 BB, 3 AA, 7.6.2002, 1B, 1A, 1.7.2002,
Torun village, 2 BB, 3 AA, 15. 8. 2002, 700 m, Yenikdy, 2 BB, 2 AA, 18.8.2001, 1300 m, 2 BB,
3 AA, 10.7.2002, Akifiye village, Findiklidere locality, 3 BB, 3 AA, 9.8.2001, 1400 m,
Kargacayin village, 2 BB, 2 AA, 8.7.2002, 1600 m, Bostandere village, 3 BB, 1A, 8.7.2002,
1500 m, Halbur high plateau, 2 BB, 1A, 8.7.2002, 1700 m, Kirksu locality, 2 BB, 4 AA,
20.7.2002, 1200 m.

25. Helophilus (Helophilus) parallelus (Harris, [1776])

Material examined: K. Maras, Andirin, Kurucaova locality, 2 BB, 2 AA, 24.7.2001,
1300m.

26. Myathropa florea (Linnaeus, 1758)

Material examined: K. Maras, Andirin, Basdogan village, Saribryikli locality, 2 AA,
27.4.2001, 1B,30.4.2001, 2 BB, 2 AA, 25.5 2001, 2 BB, 2 AA, 29.5.2002, 250 m, 250 m,
Kesik high plateau, 3 AA, 3.5.2001, 4 BB, 2 AA, 14.6.2001, 2 BB, 13.7.2001, 2 BB, 3 AA,
24.7.2001, 2 BB, 11.8.2001, 3 AA, 15.8.2001, 1B, 1A, 25.8.2001, 3 BB, 8.30.2001, 2 BB, 1A,
30.5.2002, 1B, 1A, 1.7.2002, 3 BB, 1A, 10.8.2002, 1250 m, Kurucaova locality, 1B,
24.7.2001,1250 m, Cigsar village, 2 BB, 1A, 7.6.2002, 1600 m, Kirksu locality, 2 BB, 2
AA, 20.7.2002, 1500 m, Efiragizl village, 1B,12.6.2001, 750 m, Torun village, 4 BB, 15. 8.
2002, 700 m, Yenikdy, 2 BB, 2 AA, 18.8.2001, 1300 m, 2 BB, 3 AA, 10.7.2002, Akifiye
village, Findiklidere locality, 2 BB, 2 AA, 9.8.2001, 1400 m, Kargacayir1 village, 2 BB, 2 AA,
8.7.2002, 1600 m, Bostandere village, 3 BB, 1A, 8.7.2002, 1500 m, Halbur high plateau, 4
BB,2 AA, 8.7.2002, 1700 m, Kirksu locality, 2 BB, 2 AA, 20.7.2002, 1200m.

27. Milesia crabroniformis (Fabricius, 1775)
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Material examined: K. Maras, Andirin, Kurucaova locality, 1A, 24.7.2002, 1300 m,
Akifiye village, Findiklidere locality, 1B, 1A, 9.8.2001, 1400 m, 3 BB, 5.7.2002, 1500 m,
20.8.2002, 1B,2 AA, 1600 m.

28. Milesia semiluctifera (Villers, 1789)

Material examined: K. Maras, Andirin, Yenikdy, 1B, 18.8.2001, 1300 m, Kurucaova
locality, 1B,1A, 24.7.2002, 1300 m.

29. Spilomyia saltuum (Fabricius, 1794)

Material examined: K. Maras, Andirin, Akifiye village, Findiklidere locality, 1B,
5.7.2002, 1700 m, 1B, 20.8.2002, 1700 m.

30. Syritta pipiens (Linnaeus, 1758)

Material examined: K. Maras, Andirin, Basdogan village, Saribiyikli locality, 1B,
30.4.2001, 1A, 25.5.2001, 250 m, Kesik high plateau, 3 AA, 3.5.2001, 4 BB, 2 AA,
14.6.2001, 2 BB, 13.7.2001, 2 BB, 3 AA, 24.7.2001, 2 BB, 11.8.2001, 3 AA, 15.8.2001, 1B,
1A, 25.8.2001, 3 BB, 8.30.2001, 2 BB, 1A, 30.5.2002, 1B, 1A, 1.7.2002, 3 BB, 1A, 10.8.2002,
1250 m, Kurucaova locality, 3 BB, 24.7.2001,1250 m, Catak locality, 4 BB, 2 AA,
12.6.2001, 650 m, Torun village, 1B, 2 AA, 15. 8. 2002, 700 m, Yenikdy, 2 BB, 2 AA,
18.8.2001, 1300 m, 2 BB, 3 AA, 10.7.2002, Akifiye village, Findiklidere locality, 1B, 1A,
9.8.2001, 1400 m, Kargacayr1 village, 2 BB, 2 AA, 8.7.2002, 1600 m, Bostandere village, 3
BB,4 AA, 8.7.2002, 1500 m, Kirksu locality, 4 BB,3 AA, 20.7.2002, 1200 m.

31. Xylota segnis (Linnaeus, 1758)

Material examined: K. Maras, Andirin, Akifiye village, Findiklidere locality, 1B,2 AA,
9.8.2001, 1400 m, 1A, 5.7.2002, 1700 m.
32. Xylota sylvarum (Linnaeus,1758)

Material examined: K. Maras, Andirn, Akifiye village, Findiklidere locality, 1B, 1A,
5.7.2002, 1700 m.

Conclusion

In this study, 32 species belonging to the subfamily Milesiinae were determined.

Eristalinus (Eristalodes) taeniops, Eristalis (Eoseristalis) arbustorum, Eristalis
(Eristalis) tenax, Myathropa florea and Syritta pipiens species have been seen
frequently in working area.

During this study, the males Chrysogaster chalybeata, Merodon aberrans and
Merodon longicornis and the females of Pipizella maculipennis, Lejogaster splendida,
Eumerus tricolor, Merodon velox and Spilomyia saltuum were not found.

Earlier 6 species were recorded by Aktas & Saribiyik (16) in this area. These
species: Eristalodes taeniops, Eristalis arbustorum, Eristalis tenax, Myathropa florea,
Milesia semiluctifera and Syritta pipiens.

On February 22 2002, in Saribiyikl area of Basdogan village, species of Eristalis
tenax was seen on a sunny day in 250 metres of altitude.
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iKi DEGISKENLI GENELLESTIRILMIS BERNSTEIN
POLINOMLARININ YAKLASMA HIZI UZERINE

Ibrahim BUYUKYAZICI®

Ozet

Bu ¢alismada, iki degiskenli Bernstein Polinomlar dizisinin bir genellemesinin C([O,l] X [0,1])

uzaymda [ fonksiyonuna diizgiin yakinsakligi incelenmistir. Daha sonra siireklilik modiilleri
yardimwyla yaklasma hizi arastirilmistir.

Anahtar kelimeler: Bernstein polinomlari, Yaklasma hizi siireklilik modiilleri, diizgiin yakinsaklik

ON THE RATE OF CONVERGE OF GENERALIZED
BERNSTEIN POLYNOMIALS OF TWO VARIABLES

Abstract

In this study, generalized Bernstein polynomials of two variables are given, the uniform
approximation of the f function in the space C ([O,I]X [0,1]) these polynomials. Later, rate of
converges were observed by helping of modulus of continuity.

Key words: Bernstein polynomials, rate of converge, modulus of continuity, uniform convergent
1. Giris

Bernstein polinomlart [0,1] kapali araliginda tanimlt her bir siirekli fonksiyon i¢in

B (fix)= %f(%("}x"(l—x)""‘, 0<x<I (1)
n k=0 n\k

biciminde tanimlanmaktadir ve keyfi €> 0 sayis1 verildiginde, [0,1] araliginin her bir
x noktasinda

B, (f;x)-f(¥|<e . n=zng(e) @)

esitsizligi saglanacak bi¢imde n( = ng(€) sayist bulunabilir.

5

G.U., Kastamonu E, gitim Fakiiltesi, ilkb'gretim Bol., Matematik Egitimi Anabilim Dali.
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(2) esitsizliginden goriildigi gibi f fonksiyonunun sadece rasyonel noktalardaki
degerleri  bilindigi taktirde onun diger noktalardaki degerleri B, (f;Xx) in
degerlerinden ¢ok az farketmektedir [1,2].

Bu ¢alismada, (b,) pozitif terimli dizi olmak iizere, [0,1]>< [0,1] karesinde siirekli

fix,y) fonksiyonuna bagl iki degiskenli genellestirilmis Bernstein polinomu
-k
”(fxw—g%%fk——ﬂ(l j(IXV y(a-n"7 e
J

bi¢iminde ele alinarak, bu polinomlarin birim karede siirekli f fonksiyonuna diizgiin
yakinsaklig1 ve yakinsaklik hizlari incelenmistir.

(3) denkleminde 6zel olarak (bn) =(n) alindiginda

i) = z z 7, —)[ J[’j]xka—x)"‘kyf(z—y)m‘f

Bernstein polinomlari elde edilir [4].

[O,I]X[O,l] karesi lizerinde tanimli reel degerli, siirekli fonksiyonlar uzayi
c([0,11x[0,1]) olsun. c([0,1]x[0,1]),
Wlewnon = i )

normu ile birlikte lineer normlu uzaydir. C( [O,I]X[O,l]) uzaymnmn normuna gore
yakinsaklik diizglin yakinsakliktir.

Teorem 1. (Volkof):
Eger, [O,I]X [0,1] lizerinde tanimli

T (fixy)= sy fla, ”Bj,m)P(Z,,;n)(x’ y) dizisi

k=0 j=0

I
(e

lim
n,m—>0

s ZP(”””(xy) 1
k=0 j=0 K

“4)

c([o,1}0,1)
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n m
im | ¥ ¥ a,  PU"(xy)-x =0 ®
n,m—o || k=0 j=0 kon kg
J c([o.1x{o,1])
n m
lim | ¥ X ﬁij<:’j’.”)(x,y)—y =0 ©
nm—o |l k=0 j=0 7 ’ c([o,1)o.1])
lm |2 % (@, +8],) P )=+ 0?) =0 @
n,m— || =0 j=0 c([0.1)[0,1])

kosullarin1 sagliyor ise

fec([0,11x[0,1]) igin lim HTnm f- fH coabou© 9

n,Mm—>0

Ispat icin bakimz[3]
2. Ana Sonuclar

Teorem 2.

f, [O,l] X [0,1] karesinde stirekli bir fonksiyon oldugunda

b
lim B( W r H =0 dur.
nm—soof MM c([0,1K0.1]
Ispat:
k / k ~k . J -J
ak,n :b_ , ﬁj,m =bL ve P]f:’j’m)(x,y)zx (I—X)n y’ (l—y)m /
n m

b b
oldugunda 7, ,(fix,y) = B’g Zl) (f;x,y) dir. Bu durumda (B}E 1’111 ) f ) dizisinin n,m—>o

iken siirekli f* fonksiyonuna C( [O,I]X[O,l]) normunda yakinsamasi icin (4) — (7)
kosullarinin saglandigini gostermek yeterli olacaktir.

n m

> TxFA-x)"Fy (- )" -1
k=0 j=0

=0
C(D)
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oldugundan;

=0 dr.
c([0,1)x[0,1]

b
B( ”)(l;x,y)—l

n,m

lim
n,m—»o0

Bu da (4) formiiliiniin saglandigin1 gostermektedir.

b k n— m—
B (@, xy)—z s Kk yiao i =
n,m k=0,j=00 b

(8) esitliginden x’i ¢cikaralim. Bu durumda

nm

(b n n
n a V) —x=—x—-x=x(—-1
( L35 Y) =X PRI X(b )

esitligin iki tarafin1 mutlak degeri alinir ve 0 < x <1 oldugu kullanilirsa

B (@, ixy)-x

n,m

Y R | P |
b b
n

esitsizligi bulunur. 7, m —> 00 i¢in limite gegilirse son esitsizlikten

=0
C([0,1)0.1]

elde edilir. Dolayisiyla (5) esitligi saglanir.

lim
71,/—>00

B”(knxy) X

Benzer iglemler yapilarak

lim
1,m—>00

()
B " (B. ;x,y)—yH =0
g m c(0.1x[0,1]

oldugu gosterilebilir. Simdi de (7) esitliginin saglandigini gosterelim.

2

CHIEY L SOE > z<—+—>x (=" y 1=y

k=0 j=0

b)
B(

Mart 2003 Cilt:11 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi



Iki Degiskenli Genellestirilmis Bernstein Polinomlarinin Yaklasma Hizi Uzerine 169

"k, gt y
:k Ob—zx 1-x)""+ ZOb—zyJ(l—y)m /
= ]:
n
2 n 2 2 m 2
n k m
=T X g F-x" "+b—2 zofzy (1-y)"
=0n Jj=
2 2 2 2
n ) -X m 2 -
e R e SR
bn m

esitligi elde edilir. Son esitligin iki tarafindan x2 + y2 ifadesini ¢ikaralim:

2 2
n X —
8" (@ int B )—(x2+y2)=b—2(x2+ >+b—(y R ) (@)
n m
2 2 2 2 2 2
I’l X—X m m -
—xz(——l) +y2(__1)+_&
b2 n 2 m
esitligin her iki tarafin1 mutlak degeri alinirsa,

2 2 2 2 2
®,) —
B+ i)~ ) = (——1)+”—x O

}’l m

2 2, 2| 2 | 2 2|
n°x—x 2.m m- y—y

(——1) L L [ it

by by ‘ b ‘bm m ‘

) 5 2 n2 x—xz‘ ‘mZy_yZ‘
<x 1|+ —2—1 —2 5

b b 2o |2 om |

0 < x,y <1 oldugundan, son esitsizlikten
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2 2 2 2
n- m 1 n 1 m
B (akn+ﬁjm X,y)— (x +y )C([01]x[01]) 1+b72_1+5b72+ab7
m n m
n,m — o0 ic¢in limite gecilirse,
hmB”(a +B7 i) - (x4 %) =0
o ko T jm c(oako1])

elde edilir. Yan1 (7) esitligi de saglanir. Dolayisiyla Teorem 1. den dolay:r ispat
tamamlanir.
Tanum 3.:

f fonksiyonu [0,1] X [0,1] karesinde siirekli bir fonksiyon, & pozitif bir say1 olmak

uzere

o(f:6)= max (.0~ f(500,)
V65240 -3y)P <0
(leyl),(xz,yz)eD

fonksiyonuna f fonksiyonunun tam siireklilik modiili,

(1)(f§)_max max f(xlaJ’) f(xz’y)‘

0<y<l ‘ X, —X, ‘<5

a)(z)(f,é‘)—max max ‘f(x yl) f( yz)‘
0<x<l1 ‘y y <5

fonksiyonlarma sirasiyla f fonksiyonunun x degiskenine ve y degiskenine gore kismi
stireklilik modiilleri denir.

Tam ve kismi stireklilik modiiliiniin dnemli 6zellikleri sunlardir:
1. lim @(f;0)=0 dr.

50"
2. n bir dogal say1 olmak iizere

afind) < n af.d)
3. A keyfi pozitif say1 olmak {iizere

of: 28) < (A+1) af:0) dur.
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Teorem 4.:

feC(D) olsun. Bflb:ll‘l)(‘f; X, 7) f fonksiyonunun genellestirilmis Bernstein

polinomlar1 olmak iizere, her (x,y) €D igin,

NN ; 'n .
l) Bn,;; (fax:J’)_f(X,y)SZCo(f, (b——1)2+zb—2+(b__1)2+2b_2 )
m m
1
ii)

B (i)~ 1)

Y 1 b
Werl (P2 1 @p | M _p2 2 m
<2l w (f,{(bn 1) +4b2J )+ o (f,[(bm D+ ]

esitsizlikleri saglanir.
Ispat:

i)

esitliginden
nom ki L .
B (fixp) - fay)| < 2 3 Ly — fy)| xF A=) Ky 1=y
n,m k=0j=0[" b b
n o m k : . . i
<Y Y olf; [(—-0)%+ (L= 2k -0y (- )"
k=0 j=0 b b

. .

o \/(b—x)%(bf—y)z
<3 Lo, 1= ="
k=0 j=0 ’

n,m

esitsizligi yazilabilir. 5 sifira yakinsayan keyfi bir dizi olmak iizere, siireklilik
n,

m

modiiliiniin 6zelliklerinden asagidaki esitsizlikler yazilir:
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172
), . .
B, n(fix. ) =[xy <a(fis, )
B o N S
5n,m k=0;=0 bn bm

<o(f:5, )

o k=0 j=0

n,m

L]y z(eﬁ-xf4«;L—yf}ﬁa—xw*yfa—wmﬁ-n

b
n m

1 n 2 n m 2
<o(f;6 N—I|(—-D)"+——+(—-D"+
o 5"”” bn 4 bf bm 4 bri

B (fix) - f(xy)

L

P

5m o= (bi - 1)2 + %Z—z + (bﬂ — 1)2 + %’:—2 olacak sekilde segilirse
m

b2
1m

n 2 1n m 2

<2 J(—-D"+——+(—-D"+——+

o(ff| =D R )
n n m

B (fix )~ f(x)

esitsizligi elde edilir.
ii) i) sikkinin ispatinda oldugu gibi
) n.om k P _ . "
ﬂ;(ﬁxﬂ—ﬂnﬂ=§12{ﬂb,;)—ﬂnw%WPWWkﬂﬂ—wm’

k=0 j=0
esitliginden

®,)

B o (fix )= flxy) s
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> f(bi,bl>—f<bi,y) k(=) T (1= ) 4
k=0 j=0 n o m n

Sy f(bi,y)—f(x,y) £ (1= )"k I (1 yym

k=0j=0| b,

esitsizligi yazilabilir. Buradan

WA= + 3 T 0O (s )k (- ) F

k=0 j=0

<3 T

k
— — X|
k=0i=0 b

S
b y

m

n
esitsizligi elde edilir. Esitsizligin sag tarafindaki toplam ifadelerine sirastyla / Ve 1 )
diyelim ve bu toplamlardan birini hesaplamak yeterli olacaktir. Yani;

®,)

B, o ix )= [y sL+1) 9

seklinde ifade edilsin. Simdi 1 ifadesini ele alalim

L—y
m . .oom b .
L e U L W e A (S
j=0 m Jj=0 m

stireklilik modiiliiniin 6zelliginden

1 m
e

<0?(f15,)
m J=0

L—yFk(l—y)'”_"+1
b
m
1 1 %
m m
m m

m
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%

S m 2, Im . ..
esitsizligi bulumur. 6 =| (— -1 +—— olacak sekilde secilirse;
sitsizlig = 5 ) 13 s ¢
m
b
1 2
12200 (f5] (-2 =21 ) o)
1 b 4 p2
m m

esitsizligi elde edilir. Benzer iglemler yapilarak

b

Wepl 2 b
1220003 (=D 45| ) an

n n

oldugu gosterilebilir. (10) ve (11) esitsizlikleri (9) da yerine yazildiginda son olarak

, P 1 b
B (fix) - £(5,) ”] )+o® (f;[(b’” -2+ 4’2] )
ﬂ m bm

4 p2

n

<2100 (f;[(b"— D2+
esitsizligi elde edilir. Bu da ispati tamamlar.
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GOB123 SEMBOLLERI KULLANILARAK
LEWIS YAPILARININ YAZIMI

Kemal DOYMUS, Samih BAYRAKCEKEN"

Ozet

Kimya, ger¢ek diinya ile yakindan iliskili oldugu halde, uygun olmayan ogretim metotlarinin
kullanilmasindan dolayr ogrenciler icin monoton, ¢ekicilikten uzak ve ogrenilmesi gii¢ olduguna
inanilan bir bilim dali haline sokulmaktadir. Bu amaca yénelik olarak yapilan ¢alismada, Lewis
yapularimin 6grencilere kavratilmasinda, yeni bir ogretim yontemi olan GOB,; (G: Grup no; O:
Okdedini tamamlamasi icin gerekli elektron sayisi; B;: Baga katilan elektron sayisi; B, : Bag
sayisi; B; : Baga katilmayan elektron sayisy) etkinligi aragtirimigtir. Calisma, deney, kontrol ve
karma gruplart olusturularak belli siirelerde yiiriitiilmiistiir.

Lewis yapilarmin  yazininda; GOB;y3’iin uygulanmis  oldugu grubun (deney grubu)
basarisunin, geleneksel yontemin kullanildigr gruptaki (kontrol grubu) dgrencilerden daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ayrica Lewis yapuarimin yaziminda, karma grubun (GOB ,; ve geleneksel
yontemin birlikte kullanildigi grup) basarisinin geleneksel yontemin uygulandigi grubundan daha
yiiksek, GOB 3 ’iin uygulandigi gruptan ise, daha diisiik oldugu bulunmustur.

THE WRITING OF LEWIS STRUCTURES
BY USING GOB12: SYMBOLS

Abstract

Although chemistry is related with the real world, it has been though as on difficult and
uninteresting subject to learn by the students because of the unproper teaching methods used by
the teachers. For this propose, in this study, effectiveness of a new teaching method, GOB,; ( G:
group no; O: number of electrons required to complete octet; B;:Number of electrons joined the
bond; B,: Number of bonds;, Bs;: number of electrons not joined the bond) to help student
conceptualise the Lewis structures has been used. The study carried out of different periods of
time with experiment, control and mixed groups.

The students success in the experimental group, where GOB|,; has been used, was found
better the control group students. In addition, the success of mixed group where both traditional
teaching methods and GOB,; has been used to gather was found better than traditional group
but less than experimental group.

1. Giris

Kimya egitiminde problem ¢6zme alaninda, teorik ve pratik arasindaki boslugun
giderilmesi lizerine birgok calisma yapilmistir( 1-9). Bu boslugun temelinde, kimya
egitimcisinin problemi, nasil ve ne zaman ¢dzecegi ve dgrencilere nasil ve ne zaman

Atatiirk U., Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Kimya Egitimi Anabilim Dali, Erzurum.

March 2003 Vol:11 No:1 Kastamonu Education Journal



176 Kemal DOYMUS, Samih BAYRAKCEKEN

ogretecegi yatmaktadir. Ogreticiye, ideal gaz kanunu ile ilgili algoritmik bir problemin
¢ozliimii kolay gelebilir, fakat mantiksal diisiinceye dayali bir organik kimya veya Lewis
yapisinin yazimi ile ilgili bir problemin ¢6ziimii pek kolay olmayabilir. Hepimizin
bildigi gibi Lewis yapilarini yazmak bir bilgi ve beceri isidir.

Universite birinci sinifinda genel kimya dersini alan her grenci Lewis yapilarinin
yazimi ile yiiz yiize gelmektedir. Bu konunun islenmesinden sonra, Ogrenciler
tarafindan konu ile ilgili bilgilerin kisa siirede unutuldugu goriilmistiir.

Bu durum, konularin dgretiminde eski yaklagimlarin kullanimimin yetersiz kaldigim
gostermektedir (10). Bu nedenle, konularin 6grenciler tarafindan daha kalict bir sekilde
Ogrenilebilmesi i¢in yeni yontemlerin gelistirilmesi ve bu ydntemlerin siif ortaminda
kullanilarak etkinliklerinin belirlenmesi son derece 6nemlidir.

Son yillarda, Lewis yapilarinin yaziminda daha pratik ve kolay uygulanabilecek ve
ayrica Ogrencilerde daha kalici bir &grenmeyi gergeklestirebilecek yontemlerin
gelistirilmesine yonelik ¢esitli calismalar yapilmistir(7,11-18).

Lewis yapilarinin yaziminda bir molekiilde bulunan her bir atomun fiizerindeki
formal yiikiin hesaplanmasi; molekiiliin iskelet yapisini tahmin etmede ve reaktivite gibi
nitelikleri anlama da &grencilere yardimer olacaktir. Ayrica rezonans kavramiin daha
iyi 6zlimsenmesi i¢in de temel teskil edecektir. Konunun bu yoniiniin 6nemine ragmen,
genel kimya kitaplarmin ¢ogunda Lewis yapisimi gosteren basit yOntemler
bulunmamaktadir. Belki temel kimyada bu konu kuantum mekanik modeleri ve
molekiiller orbital teorisinden dolayi ihmal edilmektedir (19).

Bu calismada, yeni bir yontemin (GOB,3), 6grencilerin Lewis yapilarmin yazimimi
anlamalar1 {izerine etkisi arastirilarak bu yontemin etkinligi geleneksel dgretim yontemi
ile kargilastirilmistir.

2. Yontem

Bu calisma, 1999-2000 &gretin yillinda Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dal1 birinci simifinda okuyan toplam 80
ogrenciye Kimya-I dersinde uygulanmustir.

Arastirmada; A, B ve C olmak iizere ii¢ farkli grup olusturularak Lewis yapilarinin
yazimu ile ilgili konu, A grubunda (25) geleneksel yontem; B grubunda (25) GOB);
yontemi ; [GOB,p; ( G: Grup no; O: Okdedini tamamlamasi i¢in gerekli elektron sayisi;
B,: Baga katilan elektron sayisi; B, : Bag sayisi; B; : Baga katilmayan elektron sayisi)] ;
C grubunda (30) ise, hem geleneksel yontem hem de GOB)y; yontemi kullanilarak
islenmistir.

Calismada konu ile ilgili olarak gelistirilen acik uglu bes soru ii¢ gruba da, konu
anlatimindan Once, konu anlatimindan bir hafta sonra ve konu anlattmindan bir bucuk
yil sonra yoneltilmistir. Ayrica, yontemlerin kaliciligini belirleyebilmek igin gruplarin
liciine de konu anlatimindan ii¢ yil sonra daha once ki sorulardan farkli iki agik uglu
soru sorulmustur. Calismada kullanilan sorular Tablo 1° de verilmistir. Elde edilen
veriler SPSS paket programina gore degerlendirilmisti
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Tablo 1. Calismada kullanilan sorular

A, B ve C gruplarina ; konu | S1. CH;0H bilesigin Lewis yapisini yaziniz. (C=6, H=1, 0=8),
anllatlmméianb(?nlclehkonu S2. HCN bilesigin Lewis yapisin1 yazimz (N= 7, C= 6, H= 1),
anlatimindan bir hafta sonra e . —F =1 O=) T
ve konu anlatimmndan 1,5 S3. HFCO_zb}leslgm Lew1.s yapisim yazmiz. (C=6, H=1, O=8, F=9)
yil gectikten sonra sorulan S4. HPO,4 ™~ Iyonun Lewis yapisini yaziniz. (P=15, H=1, O=8),
sorular. S5. CH, bilesigin Lewis yapisini yaziniz. (C=6, H=1),

S1. H,O Bilesigin Lewis yapist i¢in; asagida verilen metotlardan
hangisini kullanarak yazabilirsiniz.( H=1, O=8)

A) Geleneksel metodu  B) GOBj,; metodu

C) Coztimii hatirlayamiyorum.

S2. NH; Bilesigin Lewis yapist i¢in; asagida verilen metotlardan
hangisini kullanarak yazabilirsiniz.( H=1, O=8)

A) Geleneksel metodu B) GOB»; metodu

C) Cozliimi hatirlayamiyorum.

A, B ve C gruplarma ;
konu anlatimindan 3 yil
sonra yoneltilen sorular

Not: cevabimiz, A veya B ise liitfen noktali yere ¢oziimii yapiniz.

GOB,; yontemi ile bir molekiiliin Lewis yapisinin yazimina bir 6rnek asagida
verilmigtir;

HCN ( C=6, H=1, N=7) molekiiliiniin Lewis yapis1t GOB,; yontemi ile belirleyelim,
G grupno:H=1¢
C=4¢
N=5¢e
Toplam =10 ¢
0, Oktedini tamamlamasi i¢in gerekli elektron sayist (H ve He igin 2 ¢ diger
elemenler i¢in 8 ¢)
H=2¢
C=8¢
N=8¢
Toplam=18 ¢
B, Baga katilan elektron sayist
O-G= 18¢-10¢
Toplam =8 e
B, Bagsayisi;
0-G/2 =18-10/2 =4bag
B; Baga katilmayan elektron sayisi
G-B;=10e 8e=2¢
HCN molekiiliin Lewis yapisi yukarida elde edilen bilgiler 1518inda asagidaki gibi
yazilabilir:

H-C=N:
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3. Bulgular

Bu ¢galismada, Lewis yapilarinin yazim ile ilgili konunun islenmesinde, daha 6nce
de belirtildigi {izere GOB;,; yontemi ile geleneksel yontem kullanilmis ve asagidaki
bulgular elde edilmistir.

A, B ve C gruplarina, konu anlattimindan once uygulanan testten elde edilen
verileriler kullanilarak yapilan varyans analizi sonuglar1 Tablo 2. de verilmistir.

Tablo 2. A, B ve C gruplarina konu anlatilmadan 6nce elde edilen verilerin
varyans analiz sonug¢lari

Grublar Karelerin Serbestlik Karelerin F degeri | P degeri
toplami Derecesi ortalamasi

Gruplar arasi 38,750 2 19,37 0,174 0,840

Gruplar igi 8550,00 77 111,04

Toplam 8588,75 79

Tablo 2°deki sonuglardan A, B ve C gruplarinin almis oldugu puanlarin ortalamalar1
arasinda istatistiksel olarak 6nemli bir farkliligin olmadig1 (P= 0,840) goriilmektedir.

Konu anlatimindan bir hafta sonra ii¢ gruba da ayni testin uygulanmasi ile elde
edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. A, B ve C gruplarina konu anlatimindan bir hafta sonra elde edilen
verilerin varyans analiz sonuclari

Karelerin Serbestlik Karelerin - . ..
Gruplar toplami Derecesi ortalamasi F degeri P degeri
Gruplar arast 2509,25 2 1254,62 3,175 0,047
Gruplar ici 30429,5 77 395,18
Toplam 32938,75 79

Tablo 3 deki sonuglara gore, gruplar arasinda bagar1 yoniinden istatistiksel olarak
onemli bir farkliligm oldugu goriilmektedir (P= 0,047). Gruplar arasindaki basari
farkliligini test etmek igin yapilan LSD(En kiiciik 6nemli fark) testi sonucunda, B
grubunun, A ve C gruplarindan daha basarili oldugu bulunmustur.

Ayrica her ii¢ gruba konu anlatimindan 1,5 yil sonra, ayni test verilmis olup elde
edilen verilerle yapilan varyans analizi sonuglart Tablo 4 de verilmistir.

Tablo 4. A, B ve C gruplarmna konu anlatimindan 1,5 yil gectikten sonra elde
edilen verilerin varyans analiz sonuclari

Karelerin Serbestlik Karelerin .. ..
Gruplar toplamu Derecesi ortalamasi Fdegeri | P degeri
Gruplar arast 7349,02 2 3674,5 8,800 0,001
Gruplar igi 32150,66 77 417,54
Toplam 39499,68 79
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Tablo 4 deki sonuclara bakildiginda gruplarin puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak onemli bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara LSD testinin uygulanmast
ile GOBp; metodunun uygulandigr B grubunun A ve C gruplarindan daha basarilt
oldugu ve C grubunun da A grubundan daha yiiksek basart gosterdigi bulunmustur.

Ayrica, A, B ve C gruplarinda kullanilan yontemlerini belirlenen siirelerden (konu

anlatimindan 6nce ve konu anlatimindan 1,5 yil sonra) basarinin ne 6lgiide degistigi
incelenmis olup, elde edilen sonuglar agagida verilmistir.

Geleneksel yontemin uygulanmig oldugu A grubunun; konu anlatimindan &nce ve
konu anlatimindan 1,5 y1l sonra elde edilen veriler Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5. Geleneksel yontemin uygulanmis oldugu (A grubunun) ; Konu
anlatimindan 6nce ve konu anlatimindan 1,5 yil sonra elde edilen
verilerinin t -testi sonuclari

Stire N X ss sd t P
Konu anlatimindan 6nce 251214 | 11,8

48 |1 1,92 | 0,062

Konu anlatimindan 1,5 yil sonra | 25 | 30,8 | 21,1

(N:6grenci sayist; X: alinan puanlarin aritmetik ortalamasi, ss: Standart sapma; sd:
Serbestlik derecesi)

Tablo 5’teki analiz sonuglarma bakildiginda (P=0.062)konu anlatimindan dnce ve
konu anlatimindan 1,5 yil sonra, siireler arasinda anlamli bir farkin olmadigi
goriilmektedir.

GOByjy; uygulanmis oldugu B grubunun; konu anlatimindan o6nce ve konu
anlatimindan 1,5 yil sonra elde edilen veriler Tablo 6 da belirtilmistir.

Tablo 6. GOB;,; yonteminin (B grubunun) ; konu anlatimindan 6nce ve konu
anlatimindan 1,5 yil sonra elde edilen verilerinin t-testi sonuclari

Siire N X Ss sd t P
Konu anlatimindan 6nce 25 19,8 9,5
Konu anlatimindan 1,5 yil sonra 25 55,0 20,4

48 7,80 | 0,001

(N:6grenci sayist; X: alinan puanlarin aritmetik ortalamasi, ss: Standart sapma; sd:
Serbestlik derecesi)

Tablo 6’daki analiz sonuglarina (P= 0.001 ) gore, siireler arasinda bir farkin oldugu
goriilmektedir.

Hem geleneksel hemde GOB»; uygulanmig oldugu C grubunun; konu anlatimindan
once ve konu anlatildiktan 1,5 yil sonra elde edilen sonuglar Tablo 7 de verilmistir.
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Tablo 7. Hem geleneksel hemde GOB,,; yontemin C grubunun ; konu
anlatimindan 6nce; ve konu anlatildiktan 1,5 yil sonra elde edilen
verilerinin t- testi sonuclari

Siire N X SS sd t P
Konu anlatimindan 6nce 30 20,0 10,2
Konu anlatimindan 1,5 y1l sonra 30 41,6 19,8 >8 5,321 0,001

(N:6grenci sayisi; X: alman puanlarin aritmetik ortalamasi, ss: Standart sapma; sd:
Serbestlik derecesi)

Tablo 7 deki analiz sonuglarina gore verilen siireler arasinda (P=0,001 ) oldugunda
anlaml bir fark vardir.

Aragtirmanin son kisminda ise;

Geleneksel ve GOBy; yontemlerinin konu anlatildiktan 3 y1l sonra, hatirlama diizeyinin
ne Olglide oldugunu test etmek amaciyla yapilmis olup, bu siireyle ilgili sorular Tablo 1 de
verilmistir. Stire sonunda elde edilen sonuglar ise, Tablo 8 de gosterilmistir.

Tablo 8. Yontemlerin A, B ve C gruplarina gore, hatirlama diizeyini veren
frekanslar ve yiizdeler

A Grubu B Grubu C Grubu
Secgenekler

f % f % f %
GOB123 gore ¢cdzebilirim - - 15 60 12 40
Geleneksel yontemle ¢ozebilirim 8 32 - - 5 16
Coziimii hatirlayamiyorum 17 68 10 40 13 44

Tablo 8 deki verilere gore GOBjy; yonteminin, geleneksel yonteme goére daha
basarili bir yontem oldugu belirtilmistir.

4. Sonug ve Tartisma

Lewis yapilarmin yazilmasinda bilgilerin kolayca hatirlanabilir olmasi son derece
onemlidir. Geleneksel yontemde Lewis yapilariin yazimida kullanilan bilgilerin
Ogrenciler tarafindan kisa bir siire sonra unutuldugunu, bu calismadan elde edilen
bulgular agikg¢a ortaya koymaktadir.

Tablo 2 deki verilere gore A, B ve C gruplarinin konu anlatilmadan 6nce Lewis
yapistyla ilgili bilgi ve beceri yoniinde bir farkin olmadig: belirtilmistir. Universite 1
sinifinda 6gretime yeni baglayan 6grencilerin orta 6gretiminde uygulanan miifredata
tabi oldugunda beklenen sonugtur  ( 20).

Tablo 3 ve 4 de verilen istatistik sonuglara gore, konu anlatiminda bir hafta gectikten
sonra Lewis yapistyla ilgili bilgi ve beceri yoniinde bir farkin oldugu; ancak LSD testine
gore, GOB,;’lin uygulandigi B grubunun daha basarili olmast ; bu yontemin 6grenciler
tarafinda kolay anlasilir olmasima baglanabilir. Yine LSD testine gore, C grubun A
grubunda basarili olmasi bu yorumu dogrulamaktadir.
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Tablo 5 deki verilere gore geleneksel yontemin uygulanmis oldugu A grubunda;
konu anlatimindan 1,5 yil gectikten sonra bu yontemle verilen bilgilerin konu
anlatimindan 6nceki seviyesine indigi goriilmiistiir. Bu yontemle bilgilerin zamanla
¢abuk unutulduguna atf edilebilir.

Tablo 6 daki istatistik analiz sonuglari, GOB,; yonteminin uygulanmis oldugu B
grubunda, konu anlatimindan o6nceki siireyle konu anlatimindan 1,5 yil gectikten
sonraki siire arasinda bir farkin oldugu, konu anlatimindan 1,5 y1l gectikten sonra dahi
ogrencilerin Lewis yapilarinin yazimi ile ilgili perfosmanlarini  korudugu ortaya
¢ikmistir. Bu durum, GOBjy; yonteminin hatirlama diizeyinin yiiksek olmasina
baglanabilir. Hem gelencksel hemde GOB,;y; yonteminin uygulanmigs oldugu C
grubundaki (Tablo 7) verilere gore, konu anlatimindan 1,5 yil gectikten sonra, konu
anlatimindan Onceki siireden daha basarili olmasi; GOB)y; yOntemin bagarili bir
yontem oldugunu destekler goriinmektedir.

Tablo 8 deki veriler, yontemlerin hatirlama diizeyinin hangi seviyede olduguna dair
bilgiler vermektedir. Bu bilgilere gére, GOB|y; *iin uzun siireli zaman peryodunda dahi
etkisini korudugunu ortaya koymustur.

Sonug olarak, kimyada bazi konularin veya problemlerin daha kolay ¢oziilmesi ve
daha uzun siire hafizada kalmasi i¢in gbéze ve beyne hitap edecek sembol veya
sekillerin kullanilmasinin faydali olacagi kanaatindeyiz.
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KASTAMONU BEYLER BARAJI NDAKI Cyprinus carpio
(L.,1758) POPULASYONUNUN NOR FENOTIPi

Sefa PEKOL"

Ozet

Bu ¢alismada Cyprinidae familyasindan Cyprinus carpio (L.1758) 'nun Kastamonu-Beyler
Baraji populasyonunun NOR fenotipi belirlenmistir. Baliklara % 0,1’lik kolsisin soliisyonu her
100 gr viicut agirlhigina 1 mL olacak sekilde intraperitonal olarak enjekte edilmis ve 3.5-4 saat
sonra oldiiriilerek bobrek dokusu ¢ikardmistir. 0.075 M KCl’de hipotonize edilen bobrek doku,
metanol-glasial asetik asitte (Carnoy) (3:1) fikse edilerek takip eden diger asamalardan sonra
pH = 6.8 lik fosfat tamponunda hazirlanmis giemsa ile boyanmistir. “One-Step” metoduna gore
belirlenen NOR bélgelerinin; biiyiik bir ¢ift homolog ya da homolog olmayan submetasentrigin
kisa kolu boyunca ya da metasentrik kromozomun kollari boyunca yerlestigi belirlenmistir.
Genom bagina diisen NOR sayisi ikidir.

Anahtar Kelimeler : Cyprinus carpio, NOR Fenotipi

THE CHROMOSOMAL NOR PHENOTYPES OF THE Cyprinus
carpio (L.,1758) LIVE IN KASTAMONU BEYLER LAKE

Abstract

In this study, the NOR phenotypes of Cyprinus carpio of the Cyprinidae family were
determined in Beyler lake of Kastamonu in Turkey. A solution of 0.1% colchicine was injected
into the abdominal cavity at a ratio of 1-mL per 100-g of body weight. 3.5-4 hours later, the fish
were killed and kidneys removed. The hypotonization of the kidney tissue was performed with
0.075 M KCI, fixation was conducted in a mixture of methanol and glacial acetic acid in the ratio
3:1 (vv). Finally, it was stained in giemsa, which was prepared in a phosphate buffer solution
(pH = 6.8). The determined NOR positions according to “One Step” method were located throug
the short arm of the large one non/homologue submetacentric or arms of the metacentric
chromosom. NOR number per genom was two.

Key Words : Cyprinus carpio, NOR Phenotype

Giris

Ozel islemlerle kromozom boyunca olusturulabilen farkli boyanmis alanlar,
kromozomlarda sabit bolgelerde ortaya c¢ikmaktadir. Bu isaretlerden faydalanilarak
kromozomlarin ve genomlarin taninmast genomlarda meydana gelen degisikliklerin
tespit edilebilmesi miimkiin olabilecektir. Ayrica gen haritalamasi gibi kromozom
iizerinde lokalizasyonun belirtilmesi gereken durumlar igin de vazgegilmez bir
yontemdir.

Gazi Universitesi, Kastamonu Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Kastamonu.
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Teleost (kemikli) baliklar iizerinde 1960’lardan bu yana yapilan karyolojik
calismalar genetik, taksonomi ve gevre kirlenmesi gibi arastirmalara 6nemli katkilar
saglamistir. Teleost baliklarda diger omurgalilara nazaran karyolojik ¢aligma daha az
yapilmustir. Ciinkii teknik olarak uygulanmasi daha zordur. Ozellikle bir ¢ok balikta
kromozomlarin kii¢iikk ve ¢ok sayida olusu karyotip yapimimi gii¢lestirmektedir (1).
Yeryiiziinde Agnatha (¢enesiz baliklar), Chondrichthyes (kikirdakli baliklar) ve Osteichthyes
(kemikli baliklar) {i¢ ayr1 sinifi olugturan 20 bin-23 bin arasi oldugu tahmin edilen balik
tiirtiniin ancak %10’unun karyotipinin yapilabildigi rapor edilmistir (2).

Cok degisik cografi yapilarin goriildiigii iilkemizde 149 degisik tiirde baligin 26
havzada dagilim gosterdigi belirtilmektedir (3). Cyprinidae familyasi 29 cins, 62 tiir ve
22 alt tiir ile ilkemizde yasayan kemikli baliklarin biiyiik bir kismini olusturur (4).

Cyprinidae familyasindan Cyprinus carpio (pullu sazan) hastaliklara, kotii cevre
sartlarina kars1 dogal dirence sahip, diinyada ¢ok degisik cografik bolgelere dagilmis en
popiiler baliklarmn birisi olup, biiyiik bir ekonomik éneme sahiptir. Ulkemizde de genis bir
yayilim gosteren sazan, i¢ sularimzin hemen hemen tamaminda yasayabilen, suni goletlerde
iiretilebilen ve halkimiz tarafindan bol miktarda tiiketilen, eti lezzetli bir balik tiirtidiir.

Pratikte klasik giemsa boyamasi ile karyotipleri birbirinden ayirmak, tanimlamak
miimkiin olmayabilir, buna karsin NOR (¢ekirdek¢ik organizatorii) calismasi ile
karyotipleri birbirinden ayirmak miimkiindiir. Baliklarda standart karyotiplerin
yapilmasindaki zorluklar bandlama yontemlerinin kullanilmasini giindeme getirmistir.
Ancak NOR yada C gibi bandlamasi uygulanabilen metotlar baliklar igin sinirl
sayidadir (5).

Kromozom iizerindeki o6zel isaretleyici konumu nedeniyle genel olarak NOR
bolgeleri sistematik ve taksonomik isaretleyici olarak kullanilmistir.

Kromozomlar iizerinde giimiisle boyanan NOR bdlgelerinin 18s ve 28s ribozomal
RNA genlerini gosterdigi diistiniilmiistiir. Tahmin edildigi tizere bir onceki interfazda
kopyalanmistir. Giimiis boyama; NOR ile ilgili nonhiston proteinin segici olarak iyonik
glimiis ile baglanarak giimiisiin indirgenmesi ile meydana gelen bir reaksiyondur (6)

Balik kromozomlarinda g¢ekirdekg¢ik organizatorii bolgelerinin ortaya g¢ikarilmasiyla
ilgili metodlar ¢esitli bilim adamlari tarafindan ¢aligilmistir, Goodpasture ve Bloom
(7)’un glimiis boyama teknigi ile kromozomal NOR bolgeleri tanimlanmigtir. Balik
tiirlerinde NOR fenotiplerinin belirlenmesinin yani sira dzellikle tiir igi ve tiirler arasi
NOR varyasyonlarinin ortaya ¢ikarilmasi konusunda c¢aligmalar yogunlagmistir
(8,9,10,11).

Tiir i¢i ve tiirler arasindaki heteromorfizmin dort kategoride degerlendirilebilecegi
belirtilmistir. Bunlar;
a) Genom basina mutlak NOR sayist
b) NOR’larin pozisyon veya kromozomal yerlesimi
¢) NOR’larin biytkligi
d) Hiicre basina aktif NOR’larin dagilimi
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a ve b tiirler arasi, ¢ ve d tiir i¢ci heteromorfizmin belirlenmesinde kullanildig:
bildirilmistir (12).

Interfaz ¢ekirdegindeki NOR sayisi ile yapay olarak iiretilen poliploid baliklarin
ploid seviyesinin belirlenebilmesinin miimkiin olabilecegi de ileri siiriilmiistiir (13).

Bunun disinda NOR boyama tip alaninda da kullanilmaktadir. Kromozomal NOR
sayist hiicresel aktivite durumunu veya bu hiicrelerin habis potansiyelini yansittig1
bildirilmistir (14).

Galetti ve ark. (8) Cypriniformes; Anastomidae familyasina ait 8 tiirliniin NOR
dagilimlarini karsilagtirmali olarak ¢alismiglardir. Preparatlar havada kurutma teknigi ile
bdbrek hiicrelerinin kullanilmasiyla hazirlanmig, NOR bantlama Goodpasture ve Bloom
(7)’un giimiis boyama teknigi kullamlarak yapilmustir. Incelenen biitiin tiirlerin
muhtemelen homolog olan bir ¢ift kromozomlarinda NOR varlig1 tespit edilmistir.

Rivlin ve ark. (1) kromozomlar1 dogrudan elde ettikleri ¢aligmalarinda, havayla
kurutulmus, giemsa ve gilimiis boyama ile yapilan metodun detaylarini Apogon
maculatus lzerinde agiklamiglardir. Aragtrmada NOR boyama Dev ve Tantravahi
(15)’nin yontemiyle yapildig: bildirilmistir. Yontemde %50°lik giimiis nitrat ve jelatin lam
tistine damlatilmig. 56°C de 3 dk siireyle bekletilerek giimiis boyama yapildigi rapor
edilmistir.

Sola ve ark. (16) tetraploid orjinli Cyprinus carpio’nun kromozomal NOR
bolgelerini arastirmislardir. Kromozom preparatlart standart kan doku kiiltiirii
yontemiyle hazirlanmis, NOR bolgeleri Howell ve Black (17)’in glimiis boyama teknigi
ile tanimlanmistir. incelenen metafaz plaklarmin tiimiiniin diploid (2n = 100-104)
oldugu ve biiyik c¢ogunlugunda bir ¢ift kromozomun aktif NOR tasidigini
gozlemislerdir. Bir ¢ift kromozomun aktif NOR tasidigim1 125 plak ig¢inde genelde
biiylik submetasentrik ¢iftinin her iki homologunun kisa kollar1 boyunca aktif oldugunu
bildirmiglerdir.

Rab ve ark. (18) Amur nehrinden elde ettikleri C. carpio haematopterusun
karyotipini ¢aligmiglardir. Bu ¢aligmada olgun disi ve erkek bireyler ile olgunlagsmamis
baliklar kullanmislardir. Kromozom hazirlanis1 bobrek hiicrelerini kullanmak suretiyle;
Her 100 g. balik agirligi igin 1ml %0,1°lik kolsisin enjekte edilmis, 0,075 M KCI
hipotonik ¢ozelti iginde 20 dakika bekletmis ve 3:1 metanol-glasial asetik asit ile fikse
etmislerdir. Havayla kurutulmus lamlar %5°lik giemsa ile boyanmis. Howel ve Black
(17)’in  giimiis boyama teknigi kullanilarak NOR bantlamasi yapmuglardir.
Kromozomlarin morfolojisine gore 8 gruba ayrilarak karyogram hazirlanmis sonugta
diploid kromozom sayist 2n= 100, NF = 166 olarak bulmuslardir. Arastiricilar orta
biiyiikliikteki bir ¢ift submetasentrik kromozom iizerinde esey farki olmaksizin NOR
yapinin yer aldigimi ve tiir icinde heteromorfizmin bulunmadigini tespit etmislerdir.

Amemiya ve ark. (19), genel olarak birbirine benzeyen Cyprinid kromozomlarinin
sistematik ve taksonomik problemlerini ¢cézmek icin yeterli olmadigini belirterek Kuzey
Amerika Cyprinid’lerini NOR fenotiplerini kullanarak siniflandirmistir.  Yapmus
olduklar1 ¢esitli arastirmalarda Kuzey Amerika Cyprinid tirlerinin karyotiplerini
calismiglardir. Arastirmada, genel olarak birbirine benzeyen Cyprinid kromozom
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karyotiplerinin sistematik ve taksonomik problemlerin ¢éziimii i¢in yeterli olmadigi
belirtilmistir. Arastiricilar Cyprinid tiirleri izerindeki sitogenetik ¢aligmalarda tiir i¢i ve
tirler arasit karyotiplerin karsilastirilmasinda kromozomal NOR farkliliklarini esas
almiglardir. Arastirmada ele alman biitiin tiirlerin NOR fenotipleri belirlenmis, tiir igi ve
tiirler aras1 dnemli NOR varyasyonlarin oldugu ortaya ¢ikarilmistir.

Flajshans ve ark. (20) triploid baliklarin niiklei ve kromozomlara ait aktif NOR
sayilarinin frekans analizini yapmiglardir. Suni olarak elde edilen poliploid baliklarda
ploid seviyelerinin tespitinin yapilabilmesini amaglayan ¢alismada Cyprinus carpio,
Oncorhynchus mykiss ve Tinca tinca olmak iizere ii¢ balik tiri kullanilmstir. C.
carpio’nun bir yillik yavrularindan kan dokusu kiiltiirii ile preparatlar hazirlanmis,
giimils boyama Howell ve Black, (21)’in yontemi esas alinarak yapilmistir. Sonugta
normal diploid 2n =100 durumdaki C. carpio’da bir ¢ift kromozom {iizerinde lokalize
olmus NOR bdlgeleri goriilmiis ve diploid kromozom takimi basina bir ¢ift NOR varlig1
saptanmigtir. Ayni durumun Zan ve ark. (21), Mayr ve ark. (22), Sola ve ark., (16) gibi
cesitli arastiricilar tarafindan da tespit edildigi belirtilerek arastirma sonuglari
desteklenmistir.

Crooijmans ve ark. (23) C. carpio’da mikrosatellit isaretleyicilerini ¢aligmislardir.
DNA iizerindeki polimorfik bolgelerinin belirlenmesinde kullanilan yontemin esasi;
okaryot ¢ekirdek genomlart boyunca dagilmig tekrarlanan niikleotit dizilerinin
haritalarinin ¢ikarilmasidir. Arastirmada mikrosatellit igaretleyicilerinin sazanin gen
haritasinin yapilmasinda, benzerlik kontrolii, populasyon genetigi ve nicel karakterleri
olusturan genlerin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilabilecegi ileri siiriilmiistir.

Bu calismada; Ulkemizdeki kemikli baliklarin biiyiik bir kismun olusturan Cyprinidae
familyasindan en karakteristik drnek olarak bilinen pullu sazan (Cyprinus carpio L.,1758)
nin Beyler Baraji populasyonunda NOR fenotipinin belirlenmesi amaglanmustir.

Materyal ve Metod

Bu arastirmada kullanilan C. carpio (L.,1758) tiiriine ait populasyon o&rnekleri,
Kastamonu Devrekani Cay1’inin kollarindan birisi {izeride bulunan Beyler Baraji’ndan
temin edilmistir.

Kromozomlar dogrudan yontemle bobrek doku kullanilarak elde edilmistir. On
muamele i¢in baliklar kesilmeden 3-4 saat dnce esey farki gdzetmeden her 100 g. viicut
agirhigi icin 1 ml olacak sekilde % 0,1’lik kolsisin soliisyonu intraperitonal olarak
enjekte edilmistir. Enjeksiyon sonrasi iyi havalandirilan akvaryumda 3-4 saat siireyle
baliklar yasatilmistir.

Siire sonunda ¢ikarilan bobrek dokusu homojenize edilmis ve tiiplere alinmustir.
Hipotonik ¢o6zelti olarak 0,075 M potasyum kloriir (KCl) ¢ozeltisi kullanilmustir,
dokular ¢o6zelti iginde oda sicakliginda 25 dakika bekletilmistir.

Dokularin hipotonik ¢6zelti ile muamelesi sonunda 2000 devir/dakikada 10 dk
santrifiij edilmistir. Santrifiij islemi sonunda silipernatan atilmig ve taze olarak
hazirlanmig, soguk 3:1 oranindaki metanol-glasial asetik asit karigimi tiipiin {izerine
ilave edilmistir. Ug defa tekrarlanarak fiksasyon tamamlanmustir.
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Pastor pipeti ile materyal lam {izerine alindiktan sonra bir giin siireyle havada
kurutulmaya birakilmistir. Preparatlar pH’1t 6,8 olan fosfat tampon ¢ozeltisiyle
hazirlanmis %10’luk giemsa ile 6 dk. siireyle boyanmistir.

Gilimiis boyanmis NOR’lar Howell ve Black (1980)’in “One-Step” metoduna gore
yapilmigtir.Baliklarda ¢ok yaygin olarak kullanilan bu metot daha kisa, pratik ve ¢ok
sayida boyama yapmaya imkan vermistir.

Diploid kromozom sayisi (2n), temel kromozomlarin sayisi (NF), metasentrik (m),
submetasentrik (sm), subtelosentrik (st) ve telo-akrosentrik (a) kromozomlarin ayirimi Levan
ve ark. (1964)’na gore yapilmistir.

Bulgular

C. carpio’nun Beyler Baraji’na ait populasyonunda daha &nce yapilan caligmamizda
kromozom sayist; 2n = 100 olarak bulunmustur. Karyotip 6zellikleri bakimindan temel
kromozom sayisi; NF =152, 22 metasentrik, 30 submetasentrik, 48 subtelo-akrosentrik
yapidadir. Genel goriiniis itibartyla subtelo ve akrosentrik kromozomlarin ¢ogunlugu
olusturdugu karyotipte kromozomlarin biylkligi 1,5 um-3,5 um arasindadir
(NF = 152,22 m + 30 sm + 48 st-a) (24).

Toplam 20 balik {izerinde giimiis boyanmis, 170 metafaz degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme sonucunda incelenen metafazlarin tamamina yakininda bir ¢ift
kromozomun NOR tasidig1 gézlenmistir. Genom bagina diisen mutlak NOR sayis1 2 dir.
NOR bélgelerinin kromozom iizerindeki yerlesimi su sekildedir;

A) Biiylik bir ¢ift, homolog ya da homolog olmayan submetasentrigin kisa kolu
boyunca ya da metasentrik kromozomun kollar1 boyunca goriilen NOR bolgeleri
(Sekil 1.a-b).

B) Bir ¢ift biiyilk submetasentrik kromozom {izerindeki farkli biiyiiklikteki NOR
bolgeleri (Sekil 2.a-b).

Incelenen metafazlarin biiyiik bir ¢ogunlugunda “A” tipi NOR sekli goriilmiistiir.

Farkli biyiiklilkte NOR bélgelerinin bulundugu “B” tipi NOR daha az goriilmiis olup

heteromorfik 6zelliktir ve iki degisik heteromorfik yapinin varlig: tespit edilmistir.
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Sekil lLa. Beyler Baraji Cyprin.us cdrpio Populasyonunda “A” Tipi NOR Fenotipi

(x 1860)
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Sekil 1.b. Beyler Baraji Cyprinus carpio Populasyonunda “A” Tipi NOR Fenotipi

(x 2050)
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Tartisma ve Sonug¢

Klasik giemsa boyama ile karyotipleri birbirinden ayirt edebilmenin zor oldugu,
buna karsin giimiis boyama ile karsilagtirma yapmayr miimkiin kilan NOR’larin
miikemmel birer sitolojik marker oldugu bildirilmistir (8).

Bu arastirmada Beyler Baraji C. carpio populasyonunda genel olarak bir g¢ift
homolog ya da homolog olmayan meta-submetasentrik kromozomun kisa kollarinda
goriilen NOR’lar genel fenotipi olusturmustur. Bazi alanlarda tespit edilen biiyiik
submetasentrik, metasentrik kromozomlarin kollar1 boyunca yer alan farkh
biiyiikliikteki NOR bdlgeleri heteromorfik 6zelliktedir.

Metafaz basina iki NORun sabit varliginin analiz edilen tiim tiirlerde gdzlenmesine
ragmen c¢alismamizda NOR boyutlarinda bazi farkliliklar tespit  edilmistir.
Populasyonda biiyiikliikk bakimindan goriilen heteromorfik NOR bélgeleri, populasyon
icinde heteromorfizmin olabilecegi yoniinde degerlendirilmektedir.

Pullu sazan tiirlerinde NOR ile ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde; Sola ve ark.
(16)’nin tetraploid orijinli C. carpio’nun homolog her iki submetasentrik kromozom
tizerinde varligini bildirdikleri NOR fenotipi, Beyler Baraji C. carpio populasyonunun
NOR fenotipine benzemektedir.

Bu calismada elde edilen, C. carpio’da diploid kromozom takimi basma genel
olarak bir ¢ift NOR bdlgesinin bulundugunu gosteren sonuglar bakimindan Zan ve ark.
(21), Mayr ve ark. (22), Sola ve ark. (16) tarafindan bulunan sonuglara uygunluk
gosterdigi anlasilmistir. Arastirmacilarin tespit ettikleri NOR biiyiikliigii bakimindan,
heteromorfik NOR’lara submetasentrik kromozomlar {izerinde rastlanmis olmasi
calismamiz ile arastirmalar arasinda bir paralellik arz etmektedir. Buna gore biiyiik
submetasentrik kromozomun kisa kollarinda heteromorfik NOR’lar mevcuttur. Ancak
Beyler Baraji populasyonu kromozom {iizerindeki goriilen bazi heteromorfik yapilar
diger aragtirmalardan biiyiikliik ve sekil bakimindan farklilik gostermistir.

Rab ve ark. (18)’nin C. carpio’nun alt tiirlerinden C. carpio heamatopterus tizerinde
yapmis oldugu kromozom g¢alismasinda orta biiyiikliikte bir ¢ift submetasentrik
kromozomun kisa kollarinda NOR tasidigint bildirmistir. Calismamiz bu sonug ile
paralellik gostermektedir.

Rab ve ark. (18) disi, erkek ve olgunlagmamis ii¢ grup iizerinde NOR fenotipleri
iizerinde galismislardir. NOR tastyan kromozom giftlerini eseyi belli olmayan grupta
tespit ettiklerini bildirmislerdir. Populasyonlar arasinda kromozom morfolojisindeki
farkliliklar1 6nemsiz bulmuslardir.

Arastirma konusu olan Beyler Barajlar1 populasyonlunun gostermis oldugu NOR
fenotipinin diginda goriilen bazi heteromorfik yapilarin bagka akarsu sistemlerinde
yasayan populasyonlarla karsilastirilmasi heteromorfizmin varhiginin daha iyi
anlagilmasini saglayacaktir.

Cevre kirlenmesi ve baliklar iizerine etkisi konularinda da arastirmalar oldukca
giinceldir (25,26). Cevre kirlenmesinin yogun yasandig: giinlimiizde gesitli kirleticilere
maruz kalan canlilar arasinda dogal olarak baliklar da yer almaktadir. Kalitsal yapilarda
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kirleticilerin etkilerinin incelenmesinde NOR fenotipi gibi igaretleyicilerden elde
edilecek veriler biiyiik 6nem tastyacaktir. Ornegin agir metal kirliliginin canhda
meydana getirebilecegi kalitsal yap1 degisiklikleri, gozle goriilemeyecek fakat sonraki
canlilara aktarilacak olmasi ihtimali durumun tesbitini dahada 6nemli hale getirir.

Modern 1slah ¢alismalarinda, yetistirilen hayvanlarm orijin kontrollerinde ve
populasyon genetigi ¢alismalarinda, populasyonda daha saglikli ve belirgin ayrimin
ortaya ¢ikmasinda kromozomal yapinin bilinmesi 6nemlidir.Bu ¢alisma sonuglar
ilkemizde heniiz yapilmamis olan Tirkiye Cyprinid’lerinin ve diger balik
familyalarinin NOR fenotipine gore sistematik, taksonomik ve akrabalik iliskilerinin
belirlenmesi, ¢evre kirlenmesi ve sitotoksik etkilerin takip edilmesi gibi ¢alismalar i¢in
kaynak olacaktir.
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SYRPHINAE FAUNA OF KAHRAMANMARAS'S ANDIRIN TOWN
(DIPTERA: SYRPHIDAE)

Siileyman SARIBIYIK"

Abstract

This research was carried out in the Kahramanmaras’s Andirin town in the years of 2001 and
2002. In this study, 20 species belonging to the subfamily Syrphinae were determined from the
region.

KAHRAMANMARAS ANDIRIN ILCESININ SYRPHINAE FAUNASI
(DIPTERA: SYRPHIDAE)

Ozet

Bu arastirma, 2001 ve 2002 yillarinda Kahramanmaras'in Andirin ilgesinde yapilmigtir. Bu
calismada, bolgeden Syrphinae altfamilyasina ait 20 tiir tespit edilmigtir.

Introduction

The matures of the Syrphids generally exist on the moist habitats in which a wide
amount of plants with flowers on the edge of flowing waters, road, sown fields, forests,
on the interior and wides of the forests, parks moist pastures, bushes with flowers and
on the flowers and leaves of the trees, since they are being fed by pollens and plant
contents. The population density of the Syrphids are quite high and they are the visitors
of many flower species in their own habitats.

They occur practically everywhere and are of considerable economic importance,
chiefly as pollinators of Angiosperm plants. Moreover the larvae of many species are
predators of aphids and often reduce their numbers considerably, which has a noticeable
useful effect (1).

Syrphid flies are of great economic importance as larvae of the subfamily Syrphinae
are voracious predators and devour large number of aphids, besides attacking coccids,
scale insects, psyllids, aleurodids and cicadellids. The adults are also beneficial to
agriculture as pollinators (2).

Materials and Methods

This researchment at the end of territory workings in the regions of
Kahramanmarag's Andirin town and related villages in 2001 and 2002 withstands 20
species which belong to Milesiinae subfamily.

*

G.U., Kastamonu Education Faculty, 37200, Kastamonu, Turkey
(e-mail: sbiyik@gazi.edu.tr- suleymansaribiyik@hotmail.com)
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For identification of the species, the following works were used: Violovich (1), Sack
(3), Coe (4), Séguy (5), Bankowska (6), Dusek and Laska (7, 8) Hippa (9), Van Der
Goot (10), Stubbs and Falk (11), Torp (12), Vockeroth (13), Bradescu (14) and
Verlinden (15).

The list of the species was prepared according to the systematic listing in Peck’s
catalogue (16).

The specimens are preserved in Gazi University Kastamonu Education Faculty
Kastamonu, Turkey.

Results
1. Episyrphus balteatus (De Geer, 1776)

Material examined: K. Maras, Andirin, Basdogan village, Saribiyikli locality, 1A,
22.2.2001, 1B,27.4.2001, 3 BB, 4 AA, 30.4.2001, 2 BB, 1A, 11.5.2001, 2 BB,2 AA, 25.5 2001,
250 m, Efiragizli village, 2 BB, 12.6.2001, 750 m, Catak locality, 2 BB, 3 AA, 12.6.2001, 650
m, Kesik high plateau, 3 AA, 3.5.2001, 4 BB, 2 AA, 14.6.2001, 2 BB, 13.7.2001, 2 BB,
11.8.2001, 3 AA, 15.8.2001, 1B, 1A, 25.8.2001, 3 BB, 8.30.2001, BB, 3 AA, 7.6.2002, 1B, 1A,
1.7.2002, 3 BB, 1A, 10.8.2002, 1250m, Yenikdy, 2 BB, 2 AA, 18.8.2001, 2 BB, 3 AA,
10.7.2002, 1300 m, Akifiye village, Findiklidere locality, 3 BB, 3 AA, 9.8.2001, 1400 m,
Kargacayr village, 2 BB, 2 AA, 8.7.2002, 1600 m, Bostandere village, 3 BB, 1A, 8.7.2002,
1500 m, Halbur high plateau, 2 BB, 2 AA, 8.7.2002, 1700 m, Kirksu locality, 2 BB, 1A,
20.7.2002, 1200 m.

2. Ischiodon scutellaris (Fabricius, 1805)

Material examined: K. Maras, Andirin, Basdogan village, Saribiyikli locality, 1A,
30.4.2001, 250 m.

3. Meliscaeva auricollis (Meigen, 1822)

Material examined: K. Maras, Andirin, Basdogan village, Saribiyikl locality, 2 BB, 1A,
22.2.2001, 1B, 19.1.2002, 250 m, Kesik high plateau, 1B,3.5.2001, 1250 m.

4. Metasyrphus (Metasyrphus) corollae (Fabricius, 1794)

Material examined: K. Marag, Andirin, Basdogan village, Saribryikli locality, 2 BB, 3
AA, 2222001, 3 BB, 4 AA, 30.4.2001, BB, 1A, 11.5.2001, 3 BB, 1A, 29.5.2002, 250 m,
Efiragizli village, 3 BB, 12.6.2001, 750 m, Kesik high plateau, 2 AA, 3.5.2001, 3 BB, 1A,
14.6.2001, 1B, 13.7.2001, 2 BB, 3 AA, 24.7.2001, 4 BB, 11.8.2001, 2 BB, 15.8.2001, 1B,2 AA,
25.8.2001, 2 BB, 8.30.2001, 2 BB, 1A, 30.5.2002, 1B, 1A, 1.7.2002, 3 BB, 1A, 10.8.2002, 1250
m, Yenikdy, 1B, 3 AA, 18.8.2001, 2 BB, 3 AA, 10.7.2002, 1300 m, Akifiye village,
Fmndiklidere locality, 2 BB, 1A, 9.8.2001, 1400 m, Kargacayr village, 2 BB,2 AA, 8.7.2002,
1600 m, Halbur high plateau, 3 BB, 1A, 8.7.2002, 1700 m, Kirksu locality, 2 BB, 2 AA,
20.7.2002, 1200 m.

5. Metasyrphus (Metasyrphus) latifasciatus (Macquart, 1829)

Material examined: K. Maras, Andirin, Kesik high plateau, 1B, 1A, 25.8.2001, 1250 m,
Beyolugu village, 1B,7.6.2002, 1600 m.
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6. Scaeva albomaculata (Macquart, 1842)

Material examined: K. Maras, Andirin, Akifiye village, Findiklidere locality, 1B,
5.7.2002, 1700 m.

7. Scaeva pyrastri (Linnaeus, 1758)

Material examined: K. Marag, Andirin, Basdogan village, Saribiyikli locality, 1A,
22.2.2001,2 BB,2 AA, 30.4.2001, 250 m, Kesik high plateau, 1B, 14.6.2001, 1250 m, Akifiye
village, Findiklidere locality, 1B, 1A, 5.7.2002, 1700 m.

8. Scaeva selenitica (Meigen, 1822)

Material examined: K. Maras, Andirin, Basdogan village, Saribiyikli locality, 1A,
30.4.2001, 250 m, Efiragizl village, 8 AA, 25.11.2001, 750 m.

9. Sphaerophoria rueppelli (Wiedemann, 1830)

Material examined: K. Maras, Andirm, Kesik high plateau, 1B, 14.6.2001, 1250 m,
Akifiye village, Findiklidere locality, 2 BB, 2 AA, 5.7.2002, 1700 m.

10. Sphaerophoria scripta (Linnaeus, 1758)

Material examined: K. Maras, Andirin, Bagdogan village, Saribiyikli locality, 3 BB,
25.5.2001, 250 m, Kurucaova locality, 2 AA, 24.7.2001,1250 m, Torun village, 2 BB,
12.6.2001, 700 m, Catak locality, 3 BB, 1A, 12.6.2001, 650 m, Kesik high plateau, 3 AA,
3.5.2001, 2 BB, 3 AA, 14.6.2001, 2 BB, 13.7.2001, 2 BB, 3 AA, 24.7.2001, 2 BB, 11.8.2001, 3
AA, 15.8.2001, 1B, 1A, 25.8.2001, 3 BB, 8.30.2001, 2 BB, 3 AA, 7.6.2002, 1B, 1A, 1.7.2002, 3
BB, 1A, 10.8.2002, 1250 m, Yenikdy, 4 BB, 6 AA, 18.8.2001, 1300 m, 3 BB, 2 AA, 10.7.2002,
Akifiye village, Findiklidere locality, 1B, 2 AA, 9.8.2001, 1400 m, Kargagayir village, 5 BB,
3 AA, 8.7.2002, 1600m, Bostandere village, 2 BB, 4 AA, 8.7.2002, 1500 m, Halbur high
plateau, 2 BB, 3 AA, 8.7.2002, 1700 m, Kirksu locality, 5 BB, 5 AA, 20.7.2002, 1200 m.

11. Syrphus ribesii (Linnaeus, 1758)

Material examined: K. Maras, Andirin, Kesik high plateau, 2 AA, 14.6.2001, 1250 m,
Akifiye village, Findiklidere locality, 1B, 5.7.2002, 1700 m.
12. Syrphus vitripennis Meigen, 1822

Material examined: K. Maras, Andirm, Akifiye village, Findiklidere locality, 1B, 1A,
5.7.2002, 1700 m.
13. Xanthogramma pedissequum (Harris, [1776])

Material examined: K. Maras, Andirin, Bagdogan village, Saribiyikli locality, 3 BB,

27.4.2001, 250 m, Kurucaova locality, 1A, 27.4.2001, 1300 m, Cokak village, Kabaca
locality, 1B,9.8.2002, 1400 m,

14. Chrysotoxum intermedium Meigen, 1822

Material examined: K. Marag, Andirin, Bagdogan village, Saribiyikli locality, 3 BB,
22.2.2001, 1B, 20.4.2001, 250 m, Akifiye village, Findiklidere locality, 2 BB, 3 AA,
5.7.2002, 1700 m.
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15. Melanostoma mellinum (Linnaeus, 1758)

Material examined: K. Maras, Andirin, Basdogan village, Saribryikli locality, 3 BB, 2
AA, 27.4.2001, 3 BB, 4 AA, 30.4.2001, 2 BB, 1A, 11.5.2001, 2 BB, 2 AA, 25.5 2001, 2 BB, 2
AA, 29.5.2002, 250 m, Torun village, 3 BB, 2 AA, 12.6.2001, 700 m, Efiragizli village, 2 BB,
12.6.2001, 750 m, Catak locality, 2 BB, 3 AA, 12.6.2001, 650 m, Kesik high plateau, 3 AA,
3.5.2001, 2 BB, 13.7.2001, 2 BB, 3 AA, 24.7.2001, 2 BB, 11.8.2001, 3 AA, 15.8.2001, 1B, 1A,
25.8.2001, 3 BB, 8.30.2001, 2 BB, 1A, 30.5.2002, 2 BB, 3 AA, 7.6.2002, 1B, 1A, 1.7.2002, 3 BB,
1A, 10.8.2002, 1250 m, Yenikdy, 4 BB, 3 AA, 18.8.2001, 1300 m, 2 BB, 3 AA, 10.7.2002,
Akifiye village, Findiklidere locality, 3 BB, 3 AA, 9.8.2001, 1400 m, Kargacayiri village, 7
BB, 2 AA, 8.7.2002, 1600 m, Bostandere village, 2 BB, 1A, 8.7.2002, 1500 m, Halbur high
plateau, 4 BB, 2 AA, 8.7.2002, 1700 m, Kirksu locality, 2 BB, 3 AA, 20.7.2002, 1200 m.

16. Melanostoma scalare (Fabricius, 1794)

Material examined: K. Maras, Andirin, Bagsdogan village, Saribiyikli locality, 3 BB,
27.4.2001, 1B, 2 AA, 30.4.2001, 2 BB, 4 AA, 11.5.2001, 2 BB, 2 AA, 25.5 2001, 250 m,
Akifiye village, Findiklidere locality, 3 BB, 2 AA, 9.8.2001, 1400 m.

17. Platycheirus albimanus (Fabricius, 1781)

Material examined: K. Marag, Andirin, Kesik high plateau, 1B, 14.6.2001, 1250 m,
Kurucaova locality, 1A, 24.7.2001, 1250 m, Cigsar village, 1B, 7.6.2002, 1600 m,
Karanebili village, 1B, 7.6.2002, 1400 m, Akifiye village, Findiklidere locality, 1B, 2 AA,
5.7.2002, 1700 m.

18. Spazigaster ambulans (Fabricius, 1798)

Material examined: K. Maras, Andirin, Akifiye village, Findiklidere locality, 1B, 1A,
9.8.2001, 1400 m, 1B,4 AA, 5.7.2002, 1500 m, 2 BB, 1A, 20.8.2002, 1700 m.

19. Paragus (Pandasyophthalmus) tibialis (Fallén, 1817)

Material examined: K. Marag, Andirin, Basdogan village, Saribiyikli locality, 1B,
2.5.2001, 250 m, Kesik high plateau, 1A, 25.8.2001, 1250 m, Karanebili village, 1A,
7.6.2002, 1400 m. Akifiye village, Findiklidere locality, 3 BB, 4 AA, 5.7.2002, 1700 m,
Kargagayri village, 4 BB, 2 AA, 8.7.2002, 1600 m, Bostandere village, 2 BB, 1A, 8.7.2002,
1500 m, Halbur high plateau, 4 BB, 2 AA, 8.7.2002, 1700 m.

20. Paragus (Paragus) bicolor (Fabricius 1794)

Material examined: K. Maras, Andirin, Kesik high plateau, 1B, 3.5.2001, 4 BB, 2 AA,
14.6.2001, 2 BB, 13.7.2001, 2 BB, 3 AA, 24.7.2001, 2 BB, 11.8.2001, 3 AA, 15.8.2001, 1B,
1A, 25.8.2001, 3 BB, 8.30.2001, 2 BB, 1A, 30.5.2002, 2 BB, 3 AA, 7.6.2002, 1B, 1A,
1.7.2002, 3 BB, 1A, 10.8.2002, 1250 m, Efiragizl village, 3 BB, 2 AA, 12.6.2001, 750 m,
Cigsar village, 3 BB, 2 AA, 7.6.2002, 1600 m, Akifiye village, Findiklidere locality, 2 BB,
2 AA, 5.7.2002, 1700 m.
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Conclusion

In this study, 20 species belonging to the subfamily Syrphinae were determined.

Episyrphus  balteatus, Metasyrphus corollae, Sphaerophoria scripta and
Melanostoma mellinum species have been seen oftenly in working area.

During this study, the males of Ischiodon scutellaris and the females of Meliscaeva
auricollis and Scaeva albomaculata were not found.

Earlier 5 species were recorded by Saribiyik & Aktas (17) in this area. These
species:  Episyrphus balteatus, Metasyrphus corollae, Sphaerophoria scripta,
Melanostoma mellinum and Paragus tibialis.

On January 19 2002, in Saribryikli area of Basdogan village, species of Meliscaeva
auricollis was seen on a sunny day in 250 metres of altitude. Same area on February 22
2001 species of Episyrphus balteatus, Meliscaeva auricollis, Metasyrphus corollae,
Scaeva pyrastri and Chrysotoxum Intermedium were seen on a sunny day in 250 metres
of altitude.
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II. INOGNU MUHAREBESI: ASKERI, POLITIK, iC VE DIS
KAMUOYUNDA MEYDANA GETIiRDiGi ETKILERI
BAKIMINDAN BiR DEGERLENDIRME

Ercan CELEBI”

Ozet

I Inénii Muharebesi, Tiirk Kurtulus Savasi’'min kiiciik fakat onemli bir safhasim teskil
etmektedir. 23 Mart 1921 de baslayan Yunan Taarruzu, Yunanlilarin Inonii’de 1 Nisan 1921 de
bozguna ugramasi ve geri ¢ekilmesiyle sonuglanmistir. Bu ¢alismada II. Inénii Muharebesi ve
sonuglari iizerine bir degerlendirme yapilmas: diigtiniilmiistiir.

AN EVALUATION ON THE EFFECTS OF INONU BATTLE IN
TERMS OF MILITARY, POLITICAL, PUBLICITY IN THE
COUNTRY AND ABROAD

Summary

The battle Inonu II is one of the keystones of the Turkish Independence War. The
attacks of Greeks on 23 rd March, 1921 ended up their withdrawal in Inonu on 1st
April, 1921.

In this study, we think to evaluate the Inonu battle and its result.

Giris
Bilindigi iizere Yunanlilarin Agustos 1922°de felaketle sonuglanan Anadolu
macerasinin baslangici, 24 Ocak 1915°te Itilaf Devletleri safinda 1. Diinya Savasina

katilmas1 karsihiginda kendilerine, “Kiiciik Asya kuyilarinda nemli tavizler veren”
teklifin edildigi tarihe kadar gitmektedir.'

I1. in6nii Muharebesi, 15 Mayis 1919°da fiiliyata gegirilen ve 17 Eyliil 1922 tarihine
kadar 3 yil 4 ay 2 giin siiren bu Yunan macerasinin, gerceklesmesinin miimkiin
olamayacaginin bir gdstergesi olarak harp tarihine ge¢mistir. II. Inonii Muharebesine
gecmeden 6nce, 1. Indnii ile II. inénii Muharebesi arasindaki yaklasik iki buguk aylik
devrede, yurt iginde ve disinda cereyan eden bir takim siyasi gelismelere goz atmak
yerinde olacaktir.

* 19 Mays Universitesi, Amasya Egitim Falkiiltesi Sosyal Bilimler Anabilim Dal.
! Anastasius Pallis,Yunanhlarin Anadolu Macerasi (1915-1922), Cev:Orhan Azizoglu, Ist.1997, 5.24.
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I. inénii Muharebeleri Oncesi i¢ ve Dis Siyasi Durum

I¢ Durum

II. inénii Muharebesi dncesi halkin degisik katmanlarinin Milli Miicadele’ye bakis
acilar1 ve igerisinde bulunduklari ruhi durumlarina genel olarak baktigimizda; daha
hemen Miitareke sonrasinda isgaller sebebiyle halkin biiylik bir bunalima diistiigii,
ekonomik sikinti ve filkenin iginde bulundugu iimitsiz durumdan dolayr intihar
olaylarindaki saymin yiikseldigi, yangin ve salgin hastaliklarin arttig1 goriilmekteydi.'

Toplumu tanzim ve idare edici bir giice sahip olan sivil memur ve biirokratlar Milli
Miicadele’ye taraf olmakla birlikte, i¢lerinde hala Istanbul Hiikiimetine tabi olanlar
bulunmaktaydi. Milll Miicadele’nin baglamasi ve teskilatlanmasinda rolleri daha az olan
orta halli memurlar ise, genelde maiyetinde bulunduklar1 amirlerinin durumuna gore
tavir almaktaydilar. Tiirk Kurtulug Savasi’nin basarilmasinda esas unsur olan subay
kadrosu ise, aydmnlara ve halka nazaran “Anadolu Harekati” na daha kolay
katilmaktaydilar.”

Ulema ve din adamlarinin biiyiik ¢cogunlugu ise, Miidafaa-i Hukuk Cemiyetleri’nin
her kademesinde, halki irsat-tenvir islerinde ve ayaklanmalara istirak edenlerin bu gibi
hallerden vaz ge¢meleri gibi hususlarda biiyiik ¢aba sarf etmekteydiler.® Halkin sozciisii
durumunda olan esraf kesimi ise, umumiyetle Milli Miicadele lehinde yer alarak
teskilatlanma asamasinda onemli hizmetlerde bulunmaktaydilar.* Halkin durumu ise
genel olarak c¢ok kotii idi. Tiirk halkinin Mondros Miitarekesi’nden Izmir’in isgaline
kadar ki alti aylik devresindeki durumunu Toynbee: “Tirklerin moral bakimindan
seviyelerinin en diisiik oldugu” donem olarak belirmekteydi.” Ayrica yoksulluk,
yorgunluk diger taraftan trahom, sitma, frengi gibi ciddi hastaliklar insan kaynagimizi
verimsiz olarak etkilemekteydi. Son yillardaki savaslar halki iktisadi agidan da
bitirmisti. Halk biiyilk bir sefalet icerisinde bulunmaktaydi. Ayrica bu doénemde
ordunun ihtiyaglar1 da giderilememekteydi. Dolayisiyla Milli Miicadele askeri ve siyasi

Sadece 1919 Nisan ayinda Istanbul’da 318 ev, 1 apartman, 3 cami yanmis; 21-28 Haziran
1919 tarihleri arasinda 97 kisi salgin hastaliga yakalanmis ve bunlarin 37’si olmiistiir.
Ayrintili bilgi icin bkz. Nejdet Bilgi, “Milli Miicadele nin Baglarinda Istanbul Tiirk Basini”,
Tiirk Yurdu, sa. 122, Ekim 1997, s. 66-67.

Bununla birlikte ozellikle Istanbul’da kiiskiinliiklerden olusan ve kendilerine
Nigahban (Gézcii) adini veren bir grup, Milli Miicedele’ye karsi cephe almig
bulunuyordu. Bkz. Bayram Sakall, Milli Miicadele’nin Sosyal Tarihi, Istanbul
1997, s. 288-307.

Omer Turan, “Milli Miicadelenin Lehine Kamuoyu Olusumunda Din Adamlar”, Tiirk
Yurdu, sa. 122, Ekim 1997, s. 110-112.

4 Erciiment Kuran, “Milli Miicadele’de Anadolu Esrafi”, Tiirk Yurdu, sa. 122, Ekim 1997, s.
43-45. Bununla birlikte, Giiney-Bati Anadolu’daki zengin esraflardan yerli Rumlarla isbirligi
yapanlarin, mal ve miilklerini  korumak gayretiyle, Yunanllar: isgale davet edecek kadar
vatan hainligine yeltenenlerde ortaya ¢ikmamis degildir. Ayrintuly bilgi i¢in bkz. Bayram
Sakall, a.g.e., s. 288-307.

3 Bayram Sakalli, a.g.e., s. 339.
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oldugu kadar ekonomik, daha Gtesi top yekin bir savas olarak karsimiza ¢ikmaktadir.'
Teskilatlanma faaliyetlerinde halk pek goriilmemisse de, Milli Miicadele’nin en ¢ok
stkint1 geken ve yiikiinii tasiyan kesiminin bunlar oldugu da inkar edilemez.’

Biitiin bu olumsuzluklara ragmen 1918-1921 yillar1 arasinda Milli Miicadele’nin
“psikolojik hazirlik” devresi tamamlanmis, halk kurtulusa inanms ve II. Indnii
Muharebesi  6ncesinde  “milli bir cephe” viicuda getirilebilmisti. 1. Inénii
Muharebesi’nde elde edilen basar1 ise, Tirk milletinin ¢okiintii halinde bulunan
moralini olduk¢a diizeltmisti.

II. In6nii Muharebesi &ncesinde iilke genelinde gerceklesmekte olan bir takim
diger i¢ siyasi olaylar ise sunlardi: Dogu Karadeniz bolgesinde hald  Pontus
sorunu  bir sonuca

baglanilamamisti. 6 Mart 1921°de Erzincan ile Sivas arasindaki bolgede baslayan
Kogkiri isyan1 hald devam etmekteydi. Tiirkiye’de misafir bulunan Libyali, Senusi
Tarikatinin Seyhi Ahmet Senusi baskanliginda Sivas’ta 1 Subat 1921°de bir Islam
Kongresi toplanmis ve alinan olumlu sonuglar biitiin diinyaya duyurulmus, islam
dleminin dikkati Milli Harekete c¢ekilmisti. 1921 yilinin en biiyiik olay: ise siiphesiz
“Teskilat-1 Esasiye” kanununun 20 Ocak 1921 giinii, 85 numarali kanun olarak kabul
edilmesidir. Boylece “egemenligin kayitsiz sartsiz millete ait oldugu” kabul edilmis
olmaktayd.’

Doguda Ingilizlerle Kiirt Teaviin Cemiyeti’nin olumsuz propagandalar1 Refahiye ve
Umraniye bélgelerinde etkisini gostermekteydi. I1. Indnii Muharebesi esnasinda Merkez
Ordusu kuvvetleri bu ayaklanmalar1 bastirmak icin gonderildiginden, Merkez Ordusu
kuvvetlerinin bir kismuindan II. Inénii Muharebesinde faydalanmak  miimkiin
olmamisti. Firat batisinda Antep’te ve daha batida Adana dolaylarinda Fransizlarla®,
Bati Cephesinde Inegél-Yenisehir hattinda Yunanlilarla miicadeleler ise hald devam
etmekteydi.’

II. Indnii Muharebesi dncesinde genel olarak Yunan ileri harekatmin seyrine
baktigimizda ise: Izmir’in isgalinden sonra Yunan ileri harekat;; Haziran 1920 yilina
kadar Manisa-Ayvalik (Milne Hatt1) hattina® ve bu tarihten itibaren ise 22 Haziran’da
Akhisar, 23 Haziran’da Kirkaga¢, Soma ve Salihli, 25 Haziran’da Alasehir, 30
Haziran’da Balikesir, 2 Temmuz’da Mustafa Kemal Pasa, 3 Temmuz’da Nazilli, 6

Maliye Vekili Ferit Beyin agiklamasina gére Doguda bulunan Sark Ordusu 1920 yili
sonlarina kadar kendi oz kaynaklariyla yagamini siirdiirmiis herhangi bir destek gormemistir.
Garp Ordusunun ihtiya¢ duydugu 1.200.000 TL ise 3-5 ay gecikmeli gonderilebilmistir.
Ayrintili bilgi icin bkz. Ilhan Giines, “ Milli Miicadele Dénemi Biitceleri”, Atatiirk
Arastirmalart Merkezi Dergisi, sa. 12, Temmuz 1988, s. 769-775

2 Sebahattin Selek, Milli Miicadele II, Istanbul 1966, s. 63-73.

5 Fahri Belen, Tiirk Kurtulus Savast, Ankara 1983, s. 287-294.

* Tiirk Istiklal Harbi (Bati Cephesi), c. II, k. 3, Ankara 1994, s. 250-251.
> Fahri Belen, a.ge. s. 286.

°  Kazim Ozalp, Milli Miicadele, Ankara 1988, s. 53-56.
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Temmuz’da Mudanya ve 8 Temmuz 1920°de Bursa’y1 isgallerine kadar devam
etmisti.'

6 Ocak 1921 tarihine gelindiginde ise, Bursa Cephesi'nden Inegdl ve Yenisehir
istikameti ile iki koldan Eskisehir’e ve Usak’tan da Afyon’a dogru harekete gegen
Yunan kuvvetleri Tiirk kuvvetleri tarafindan Inonii’de durdurulmus ve Yunan
Bagkomutani1 Papulas’in “Kesif yaptim, bu kadar: kdfi, ogrendik” dedigi Yunan ileri
harekati Tirk kuvvetlerinin 1. inénii’deki zaferiyle sonuglanmus®, istedigi neticeyi
aldigin1 diisiinen Yunan kuvvetleri ise 11 Ocak 1921°de, hicbir baskiya ugramadigi
halde hareket iissiine geri cekilmisti.®

Dug Siyasi Durum

II. inénii Muharebesi 6ncesi T.B.M.M’nin dis siyasetinde de 6nemli gelismeler
yasanmaktaydi. Tirk kuvvetlerinin cephelerde elde ettigi basarilar, ayn1 zamanda
T.B.M.M.’nin de siyasi alanda taninmasini ve itibarinin artmasin1 saglamaktaydi. Dis
siyaset alanindaki bu gelismeleri genel olarak su sekilde agiklamak miimkiindiir.

Fransizlarla Olan fliskiler: Bu donemde Fransizlarla Giiney Cephesi’ndeki
carpismalar devam etmekteydi. Bununla birlikte 11 Ocak 1921°de Fransiz
Cumhurbaskan1 M. Millerand, Ingiliz Savas Bakam W. Churchill’e “M. Kemal ile bir
anlasma yapilmasi gerektigi” lizumunu bildirmekteydi.4 Gergekte Fransizlar kendi
menfaatlerinden vaz gegmemek sartiyla Yunanlilar hesabina bazi fedakarliklar yaparak,
Tiirkleri memnun etmek suretiyle Sevr Anlasmasi’ni kabul ettirme yollarini
atramaktaydllar.5 Nitekim 16 Subat 1921°de Bagbakan Kalogeropulos Baskanligindaki
Yunan Kurulu Londra Konferansi’na giderken, Fransiz Cumhurbaskani Millerand
kendilerine: “Fransa’nin kendi ¢ikarlarini korumak ve Anadolu’da baris ve siikiinun

kurulmast icin ¢aba sarfetmek niyetinde olduklarini »0 sOylemigti. Goriildiigii iizere
Fransa, Mustafa Kemal Pasa ve T.B.M.M’ni tanimakla birlikte menfaatlerinden
vazgeemis gozilkmemekteydi.

italyanlarla Siyasi Miinasebetler: Italyanlar kendilerine Bati Anadolu’da
ekonomik niifiz bolgeleri saglandig: taktirde, ingiltere’ye karst Milli Hiikiimeti
savunacaklarini hissettirmekteydiler. Bu maksatla, igsgallerinde bulundurduklari yerlerde
milli kuvvetlere her vesile ile yardim ediyorlar, ekonomik kazanglarini her tiirlii silah,
harp malzemesi vermek ve satmakla sagliyorlar ve bu suretle Anadolu halki tizerinde

sempati kazanmaya gahslyorlardl.7

ingilizlerle Olan Siyasi iliskiler: 1. Inonii Muharebesinin Tiirk zaferiyle
sonuglanmasi Ingiltere’ye milli davanin ciddiyetini gdstermisti. Ingiliz Yiiksek

"' Rahmi Apak, Istikldl Harbinde Garp Cephesi Nastl Kuruldu, Ankara 1990, s. 179-182.
2 Selahattin Tansel, Mondros’tan Mudanya’ya Kadar, c. IV, Istanbul 1991, s. 22-26.

3 Sebahattin Selek, age.,s. 184.

4 Zeki Sarthan, Kurtulus Savagi Giinliigii, c. 111, Ankara 1995, s. 361.

> Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 252.

6 Zeki Sarthan, age.,s. 410.

7 Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 252.
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Komiseri Rumbold’un Ingiliz Disislerine génderdigi raporda: “M. Kemal’e artik cete
basi goziiyle bakilamayacagi” dile getirilmekte, bununla birlikte Ingiliz Disisleri
gorevlilerinden Mr. Nichelson’un Sevr Anlagmasi iizerinde yapilacak degisikliklerle
ilgili olarak hazirladigi muhtirasinda: “M. Kemal’e ddiin verilince milliyetciler daha da
ileri gidebilirler. Daha onemlisi, Ingiliz emperyalist politikasinin bir kozu olan
Yunanistan zararina Tiirklere odiin verilmesi, Ingiliz emperyalist ¢ikarlart icinde

sakincal olabilir”! denilmekteydi.

Sevr’in bas savunucusu durumunda olan Ingilizler, Fransiz ve Italyanlarin
T.B.M.M’ne olan egilimlerini bir miiddet i¢in énlemek ve Almanlarla yapilacak olan
tamirat ve tazminat goriismeleriyle “sark meselesi” nde Fransiz ve Italyanlara kendi
isteklerini kabul ettirmek igin 25 Ocak 1921°de Paris’te bir konferans toplamis, bu
toplantida yeni Tiirk Devleti’nin direnisi dolayisiyla Sevr Anlagmasinda bazi
degisiklikler yapilmasini ileri siirerek, 21 Subat’ta Londra’da yapilacak Itilaf
Devletleri’yle Osmanli, Anadolu ve Yunan delegelerinden kurulacak bir konferansin

taraflara bildirilmesini kabul ettirrnisti.2

Londra Konferansi: 10 Ocak 1921 giinii Ismet Pasa Komutasindaki Tiirk
kuvvetlerinin I. Inonii Muharebesinde Yunan ordusuna darbe indirmesi, Itilaf
Devletlerini, ozellikle Ingiltere’yi Sevr Anlasmasi ve Tiitk milli akimyla ilgili
siyasetlerini yeni bastan gézden gegirme geregini ortaya koydu. Bununla birlikte dis
goriiniigii ile Tirk-Yunan harbine son vermek ve Tiirkiye Barigini yapmak maksadiyla
toplanmis olan Londra Konferansi, ger¢ekte Tiirklerin Yunan ordusu vasitastyla nasil
yenilebilecegini ve barig sartlarinin  Tiirkiye’ye nasil kabul ettirilebileceginin
arastirilmasiyla ge¢gmistir.

Konferans o6ncesinde Tiirk ve Yunan taraflarni kendi goriislerinde direnmisler,
Yunanlilar mevcut statiikonun siirdiiriilmesini ve Anlagsmada degisiklik yapilacaksa,
Istanbul’un Tiirklerden almarak kendilerine verilmesini istemislerdi.4 Londra’da dile
getirilecek olan Tiirk tezini ise Mustafa Kemal Pasa: “...Anadolu nun maksadi, her ne
olursa olsun Misdk-1 milli’deki prensipleri elde etmektir. Bu gayelerin herhalde elde

edilecegine Anadolu yine kuvvetle emindir”> ifadesiyle o6zetlemisti.
Londra  Konferansi’'nda  Yunan  taarruzunun  kararlagtirildign  goriisme

diyebilecegimiz temas, 1 Mart 1921°de Llyod George’nin Ozel Kalem Miidiirii M. Kerr
ile Yunan Bagbakan1 ve Askerl Miisavirleri arasinda yapilmistir. M. Kerr, bu goériismede

I Zeki Sarthan, a.g.e., s. 371 ve 374.

2 Tiirk Istiklal Harbi, age.,s. 253.

3 Sebahattin Selek, a.g.e., s. 184.

* Saldhi R. Sonyel, Tiirk Kurtulus Savast ve Dig politika I, Ankara 1986, s. 125.

7 Atatiirk’iin Soylev ve Demegleri I-IIl, Ankara 1997, s. 27. Londra Konferansindaki Tiirk
teklifleri ozet olarak su hususlari kapsamaktaydi: Trakya’'da 1913 simirlarimin (Bati
Trakya’min Tiirkiye’ye birakilmasi) ihdasi, Izmir’in isgaline son verilmesi, Istanbul’dan
yabanct devletlere ait askeri kuvvetlerin ¢ekilmesi, Bogazlarda Tiirk hakimiyetinin tesis
edilmesi. Ayrintili bilgi icin bkz. Mehmet Gonliibol-Cem Sar, 1919-1938 Yillar1 Arasinda
Tiirk Dug politikast, Olaylarla Tiirk Dis Politikasi (1919-1973), c. I, Ankara 1982, s. 33-34.
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Yunan Bagbakanina su soruyu sormustur: “Yunan kuvvetlerinin Kiiciik Asya’daki
gorevine devam edebilmesi igin gerekli iktisadi ve mali kiilfeti Yunanistan ilanihaye
tasiyamayacagina gorve, Yunan Hiikiimeti ne yapmayr diisiinmektedir?”. Albay
Sartyanis’in bu soruya verdigi cevaptan anlasildigina gore, Yunan Genel Kurmayi, Tiirk
milli kuvvetlerini dagitmak i¢in gerekli olan planlar1 yapmisti. Albay Sariyanis plan
geregince ii¢ yliz milyon drahmilik bir masraf ile Ankara seferinin bir ayda
yapilabilecegini belirtmistir. !

Anadolu’daki Milli Hiikiimeti, her neye mal olursa olsun daha fazla kuvvetlenmeden
bogmaya azmetmis olan Lloyd George’da, Tiirklere teklif edilen hususlarin
goriisiilmesi i¢in

tanmnan 25 giinliik siirenin bir ateskes anlami tagimadiginit ve Yunanlilarin gerekli
gorecekleri her tesebbiiste serbest olduklari fikrini onlara empoze ederekz, “alinan
tedbirleri uygun goriiyorum. Hicbir seyin tehlike ve tesadiife birakilmamasi gerekir.

Ciinkii yapilacak taarruz basariya ugrarsa bundan sonra Tiirklerle uyu§ulamaz”3
diyerek ayni zamanda Yunanlilar1 ikdz ediyordu. Tiirkiye, Londra’da kendisine teklif
edilen sartlar1 kabul etmedi. Tiirk delegeleri fikrini bildirmeden Yunan Parlamentosu
Sevr Anlasmasinda hicbir degisiklik yapmamaya karar Vermis4, boylece de siyasi
sorumluluk Yunanistan’in iizerinde kalmistir.

Tiirk-Rus Iliskileri ve Moskova Anlagmasi: Bu dosnemde Doguda Sovyet Rusya,
Ermenistan i¢in yeni toprak taleplerinde bulunmadigini bildirmis ve 14 Subatta
Bolsevik Kizilordusu Giircistan’a saldirmig; Giircii elgisi S. Medivani’de Tirkiye ile
anlagma yolunu tutmus bulunuyordu.

Disisleri Vekili Muhtar Bey ise; “...Artvin ve Ardahan’in kan dokiilmeksizin iilkeye
kazandirildigini, Giircistan Hiikiimeti’nin muvakkati ile Batum sehir, liman ve livasinin
isgaline karar verildigini, Kars eyaletine bagli ahalisi Tiirk ve Miisliman Agil, Giillik
ve Ahiska kazalarmin dahi bu suretle tarafimizdan isgali...”® konusunda Tiirk ve Giircii
taraflarimin anlagtigini mecliste agikliyordu. 11 Mart’ta ise 4 tabur 1 bataryadan olusan
Tiirk kuvvetleri Batum’a girmis ve Giircii Heyeti tarafindan Batum’un idaresi Tiirklere
birakilmis bulunuyordu. Rusya ile olan Moskova goriismeleri ise 28 Subat’ta baglamis
ve 9 Mart’ta esas noktalar {izerinde anlagsma saglanmis, 16 Mart 1921°de ise Tiirk ve

. ST b ..
Rus taraflarinca imza edilmis’ ve dogu sinirlarimiz giivence altina almmistir. Ayrica

I Zeki Sarihan, a.g.e., s. 427; Sebahattin Selek, a.g.e., s. 184-185.
2 Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 257-264.

3 Sebahattin Selek, age.,s. 185.

4 Zeki Sarthan, age., s. 434.

> Fahri Belen, a.g.e., s. 302-303.

T.B.M.M Zabut Ceridesi I. Dinem,c.9, s. 66.

Moskova Anlasmasi’'na Rusya tarafindan Hariciye Komiseri Yorgi Cicerin ve Merkez Icra
Komitesi Azasindan Celdl Korkmazof ile Tiirk tarafindan Yusuf Kemal Bey (Iktisat Vekili ve
Kastamonu Mebusu), Riza Nur (Umuru Maarif Vekili ve Sinop Mebusu), Ali Fuat Pasa
(T.B.M.M Moskova Sefiri Kebiri ve Ankara Mebusu) Imza atmislardir. Anlagsmanin belli bagh
onemli maddeleri ise sunlardy: taraflardan biri digerinin tammadigr hi¢bir anlasmayr kabul
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Moskova miizakereleri oncesinde Rusya’da bulunan bir Afgan Heyetiyle 9 Mart
1921°de bir anlasma imzalanmaml, T.B.M.M’nin dis siyasetteki itibarini artirmigti.

Il. inénii Muharebesi

Muharebenin Sebepleri
II. Indnii Muharebesi’nin énde gelen sebeplerinden birisi; Ingilizlerin, Tiirk Milli
Hiikiimeti’ni amacma ulagsmadan bogmak, onun fedakar ordusunu ortadan kaldirmak®

ve Sevr Anlagmasi’ni bir an 6nce uygulamaya koymak is‘temeleriydi.3 Yunanlilar ise;
yeni bir saldirtyla kazanilacak olan zaferin, bir yandan I. inénii yenilgisinin kétii izlerini
silecegini, heniiz is basina gelmis olan Yunan kralinin prestijini artiracagini ve Sevr
Anlagsmasi’'nin ~ Tirkiye  tarafindan  kabul  edilmesini  kolaylastiracagini

diisiinmekteydiler.4 Ayrica Yunan Hikiimeti ve Genel Kurmayi, Tiirk ordusu daha
C .5
fazla kuvvetlenmeden taarruza gegmeyi de istemekteydi.

Taraflarin Kuvvet durumlari ve Harekdt Plinlar:

Taraflarmn I1. inénii Muharebesine soktuklar1 kuvvetler ve ellerinde bulundurduklar:
harp teghizatlar1 bakimindan kaynaklarda farkli rakamlar ifade edilmekle birlikte, iki

tarafin kuvvet durumlari su sekildeydi:

Tiirk Kuvvetleri: Cephe, Kiitahya kuzeyinden gecen bir ara hatt1 ile Bat1 ve Giiney
Cephelerine ayrilmisti. Bati Cephesi’nin komutan1 Ismet Pasa6, Gtliney Cephesi’nin
Komutani ise Refet Pasa7 idi. Kocaeli Bolgesinde de Albay Halit Bey8 Komutasinda
Kocaeli Ozel Grubu bulunmaktaydl.9 Resmi kaynaklara gore 1 Mart 1921 tarihi itibari

etmeyecekti; Istanbul’un emniyetine zarar vermeden, Karadeniz’e kiyist olan devletler
arasinda kurulacak bir komisyon Bogazlar sorunu ele alacakti; Tiirkiye Batum sehri ve limani
tizerindeki hakkini Giircistan’a terk edecekti; Rusya kapitiilasyonlarin kaldirilmasint kabul
etmekte ve Misdk-1 Milli’yi tamimaktaydi; Carlik Rusya’si ile Osmanli devleti arasinda
yvapilan anlasmalarin hiikiimsiizliigiinii taraflar kabul edeceklerdi. Bkz. T.B.M.M Zabut
Ceridesi I. Donem, c. 9, s. 205-207.

I Zeki Sarthan, a.g.e., s. 427.

2 Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 277.

Genel Kurmay Askeri Tarih ve Strateji Etiit Baskanlhg, Ismet Inénii, Ankara 1987, s. 41.
Selahattin Tansel, a.g.e., s. 78.

> Tiirk Istiklal Harbi, a. ge.,s. 277.

Ismet Inénii i¢in bkz. Genel Kurmay Baskanhg, Tiirk Istiklal Harbine Katilan Tiimen ve
Daha Ust Kademelerde ki Komutanlarin Biyografileri, Ankara 1989, s. 216.

7 Ibrahim Refet Bele i¢in bkz. Genel Kurmay Baskanlig, Tiirk Istiklal Harbine Katlan...., s. 98.

8 Albay Halit (Karsialan) icin bkz. Genel Kurmay Baskanhig, Tiirk Istiklal Harbine Katlan....,
s. 214.

Fahri Belen, a.g.e., s. 308; Kazim Ozalp, a.g.e., s. 174. Bati Cephesi Komutanhg: 1., 11., 24.
ve 61. Piyade Tiimenleri, 3. Siivari Tiimeni ve 5. Siivari Alayi, Cephe Karargdahi ile bagh
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ile Tiirk ordusu: 3.591 subay ve 69.207 erden olusmaktaydi. Ayrica Tiirk ordusu:
34.175 tiifek, 235 agir makineli, 55 hafif makineli tiifek, 104 top, 3.500 kili¢ ve 4 ucaga

sahip bulunmaktaydl.1

Bunlardan baska indnii Muharebesi igin tiirlii nakliye hatlarlndap cephelere ¢esitli
silahlar ve mithimmat sevkiyati da yapilmistir. Asagidaki tabloda Inonii mevzilerine
sevk edilen malzemeler goriilmektedir.

Cephane ‘14

Hatlar Tiifek | Top Sitah | Gida | Donatim

Adet | Sandik | Parsast | (Ton) | Miz./Ton
Kayseri-Kirsehir-
Yahsihan-Ankara 11.621| 7 |85.869| 5.549 | 8.546 | 914 36
Inebolu-Kast.-Cankiri-
Kalecik- Ankara 42 4 - 3.512 | 190 33 414,5
Samsun-Corum-
Sungurlu-Yahgihan- 3.186 | - | 5900 | 3.337 | 1.252 | 58 83
Ankara
[zmir-Ankara - - 1.183 633 - 32 107,5
Toplam 14.849 | 11 |92.952|13.031| 9.988 |1.037 641

Kaynak: Bu tablo Mehmet Evsile, Kurtulus Savasinda Askeri Nakliye
Hizmetleri, Amasya 1997, s. 54-69°da verilen bilgilerden uyarlanmustir.”

birlikler; Giiney Cephesi Komutanhgi: 12. Kolordu (23. ve 57. Piyade Tiimenleri) ile 4., 8., ve
41. Piyade, 1., 2. ve 4. Siivari Tiimenleri ve bagh birlikler;, Kocaeli Grup Komutanligi: 7. ve
Miirettep Piyade Tiimenleriyle, Karamiirsel Milli Miifrezesi ve bagl birlikler; Kastamonu ve
Dolaylar: Komutanhigi: 23. Piyade Alayi, 1 Siivari Béliigii, 1 Batarya, Muharebe Takimi,
Telsiz Istasyonu ile, bir Ulastirma Miifrezesinden kurulu idi. Ayrintil bilgi i¢in bkz. Tiirk
Istiklal Harbi, age.,s. 271

Bu kuvvetlerin cephelere gore dagilimi su sekildeydi; Bati Cephesi Komutanligi: 1.151 subay,
24.936 er, 13.0068 tiifek, 96 agwr ve 16 hafif makineli tiifek, 39 top, 1.500 kili¢, 2 ugak, 6.320
hayvan; Giiney Cephesi Komutanligi: 2.287 subay, 34.044 er, 22.225 tiifek, 143 agir ve 24
hafif makineli tiifek, 69 top, 2.000 kilig, 2 ugak; Kocaeli Komutanlhigi: 287 subay, 6.368 er,
5.126 tiifek, 16 agwr ve 15 hafif makineli tiifek, 5 top, Kastamonu ve Dolaylart Komutanhgi:
153 subay, 227 er, 1.293 tiifek, 1 agwr ve 4 hafif makineli tiifek, 4 top. Ayrintili bilgi icin bkz.
Tiirk Istiklal Harbi, a.ge., s. 271. Selek Tiirk ordusunun sildh durumunu 30.108 tiifek, 325
agir makineli ve 55 hafif makineli tiifek, 4.435 kili¢ ve 102 top (Sebahattin Selek, a.g.e., s.
187); Belen 3.725 subay, 67.000 er, 46.000 tiifek, 55 hafif ve 250 agwr makineli tiifek 105 top
ve 2 ucak (Fahri Belen, a.g.e., s. 309); Deny ise sadece Inonii mevzilerinde Tiirklere ait
15.000 tiifek, 150 agwr ve hafif makineli tiifek, 56 top ve 900 kilicin bulundugundan (Jean
Deny, Yeni Tiirkiye, Cev.: Sencer Kodolbas, Ankara 1960, s. 89) bahsetmektedir.

Bu veriler 1. ve II. Inonii Muharebelerine sevk edilen genel ordu donatim malzemelerini
gostermektedir.
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Bu kuvvetlerin harekat kabiliyetine gelince; 1. ve II. Indnii Muharebeleri arasinda
gecen 2 ay 13 giinliik siire icinde cephelerde 6nemli harekatlarin olmamasi, Tiirk
ordusunun kendisini tegkilat, egitim ve lojistik agidan tamamlamasina firsat vermekle
birlikte, birliklerimizde egitim seviyesi orta derecede idi. Egitimin gelistirilmesi i¢in ise
iistlin bir ¢aba harcanmaktaydi.

Biitiin galismalara ragmen subay noksani tamamlanamamus, istanbul’daki subaylarin
o6nemli bir kismi heniiz Anadolu’ya gegmemislerdi. Er ihtiyaci giderilememis, sildh ve
cephane agig1 da kapatilamamisti. Bu eksikliklerin giderilmesi amaciyla Sevkiyat ve
Nakliyat Genel Miudiirliigi, Milli Savunma Bakanligi’nin 10 Ocak 1921 tarihli bir
bildirisiyle kurulmustu. Ayrica Sevkiyat ve Nakliyat Genel Miidiirliigii’'ne bagl olarak
Yurt i¢i Menzil Orgiitii kurularak, iilke icerisinde giivenli bir menzil 6rgiitii ve karayolu
ag1 kurulmaya g,allsllm1§t1.2

Tiirk Harekédt Plami: Tiirk ordusu, Yunan ordusuna karsi bir kuvvet stiinliigii
saglayamadigi icin, harekat planini stratejik savunma esasina dayandirmak zorunda idi.
Bu sebepten; Bursa-Eskisehir ve Usak-Afyon istikimeti iizerindeki Inénii ve
Dumlupinar mevzileri berkitilmeye calisilmisti.

Yapilan durum tartismasi sonunda; Tirk Genel Kurmay Baskanligi, Yunan asil
taarruzunun kuzeyden yapilacagini kabul etmisti. Boyle bir taarruzun kolaylagtirilmasi
icin ayn1 zamanda Afyon istikdmetinde de bir Yunan taarruzunun geligmesi tabii
goriiliiyordu. Buna gore kuzey ve giineyden gelisecek Yunan taarruzunu dnce inénii ve
Dumlupinar mevzilerinde karsilamak; daha sonra belirecek olan asil taarruz cephesine
kuvvetin ¢ogunu toplayarak kesin sonuglu bir taarruza gecilmesi diisiiniilmiistii. Tiirk
harekat plani, daha ¢ok ihtiyat1 elden birakmayan bir prensibe dayanmaktayd1.3

Yunan Kuvvetleri: Yunan ordusu iki kolordu ile bagimsiz tiimen ve alaylardan
kurulu idi. 3. Yunan Kolordusu (3., 7., 10. Tiimenler ve 1 Siivari Tugay1) Bursa’da, 1.
Yunan Kolordusu (1., 2., 13. Tiimenler) Usak-Alasehir bolgesinde, 11. Tiimen Izmit’te,
1. Timen Saraykdy’de yer almakta, bunlardan baska 6 bagimsiz alayla iki Yunan hava

taburu daha bulunmaktaydl.4
Tiirk Genel Kurmayr’nin edindigi istihbarata gére, Yunan kuvvetleri: 41.550 tiifek,
720 agir makineli ve 3.134 hafif makineli tiifek, 3.100 kilig, 220 top5 ve 145.000

" Bu tarihte Bati Cephesi Komutanligi'nca Milli Savunma Bakanligi’ndan 3.894 tiifek, 51 hafif
makineli ve 35 agir makineli tiifek, 19 top talep edilmisti. Bkz. Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 272.

Mehmet Evsile, Kurtulus Savasinda Askeri Nakliye Hizmetleri, Amasya 1997, s. 7-8.

5 Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 300-301; Sebahattin Selek, a.g.e., s. 186-187; Fahri Belen,
a.g.e.,s. 309.

4 Fahri Belen, a.g.e., s. 309; Tiirk Istiklal Harbi, age.,s. 275.

Yunanlilarin Bati Cephesi’nin Bursa kesiminde toplayabildikleri kuvvet 25.000 er tahmin
edilmekte idi. Eskisehir istikdmetinde taarruz eden 3. Kolordu’nun tespit edilen kuvvesi;
16.000 tiifek, 224 agwr makineli ve 1.458 hafif makineli tiifek, 1.300 kilig, 26 top idi. Kocaeli
Grubu karsisinda yer alan 11. Yunan Tiimeni 41.000 tiifek, 72 agir ve 324 otomatik tiifek, 16
top; Bati Cephesi’'nde ve Bursa bolgesinde 3., 7., 10. Piyade Tiimenleriyle kolordu siivari
tugayr 135.000 tiifek, 216 agwr makineli tiifek, 48 top; ayrica M. Kemal pasa, Susurluk,
Kepsut, Bigadi¢, Sindwrgi kesimlerinde toplam 1.200 tiifek, 24 makineli tiifek ve 4 top tespit
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insandan olusmaktaydl.1 Bununla birlikte Yunan Kiiciik Asya Ordusu Komutani
Papulas’in Yunan Harbiye Nezaretine gonderdigi raporunda, yeni takviye kuvvetlerinin
ve diger bir takim askeri tedbirlerinde alinmasi istenilmekteydi.

Yunan Taarruz Plini: 1921 yili Mart baslarinda Yunan Kiigiik Asya Ordusu,
Harbiye Bakanligi’ndan aldig1 emir geregince Eskisehir-Afyon hattina taarruz ve bu
bolgeleri isgal gorevini iizerine almigti. Tirklerin Ankara’ya dogru uzanan demir ve
kara yolu sebekesinin diigiim noktasi olan Eskisehir ve Eskisehir’i koruyan inénii
mevzilerine verdikleri 6nem &grenilmis bulunuyordu.® Tiirk Genel Kurmay Baskani
Fevzi Pasa da, Yunan ordusunun biiyiik kismi ile Bursa’dan Eskigehir’e ilerleyecegini
isabetle kestirmisti. Yunanlilarin, yapacaklari ileri harekattan beklentilerini ve taarruz
planlarmi ise Genel Kurmay Bagkani Fevzi Pasa T.B.M.M’de su sekilde
aciklamaktaydi:

“..Yunanllar dort bes giin icinde Eskisehir’e gireceklerini ve bir aya kadar
Ankara’ya girip biisbiitin  Anadolu’yu istild edeceklerini bildiriyorlard:. Biitiin
kurduklart plan; bizim ordularimizi cenah hariglerine yani dis taraflarindaki
cenahlarmdan biiyiik cevirme hareketleriyle, biiyiik tazyiklerle Anadolu’nun asil i¢inden
aywrip garba dogru atmak ve muharebeyi miiteharrik cephe ile kabul ettirip birkag kat
faik kuvvetlerinden istifade ile muvaffakiyet elde edeceklerini ve iimit ettikleri
muvaffakiyetlerini tam ve kamil bir muvaffakiyet haline getirip ordumuzu tamamiyle
mahvetmek, ondan sonra onlerinde miidafaasiz kalacak Anadolu’yu suhiiletle istild
etmek plamn takip ediyorlard:”*.

II. Inénii Muharebesine katilan bati harekat alanindaki Tiirk kuvvetleriyle Yunan
Kiigik Asya Ordusu kuvvetlerinin genel durumu, karsilagtirmali olarak agagida
gosterilmistir:

Taraflar Tifek | Agir Makineli Tiifek | Hafif Makineli Tifek | Kilic | Top

Tirkler | 34.175 235 55 3.500 | 104

Yunanlilar | 41.550 720 3.134 3.100 | 220

edilmisti. Bkz. Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 275. Selek’in bildirdigine gore Yunanlhlarin
toplam kuvveti 41.150 tiifek, 720 agir makineli ve 3.134 hafif makineli tiifek, 2.000 kili¢, 220
top (Sebahattin Selek, a.g.e., s. 187); Deny nin verdigi bilgiye gére ise Yunanllarin elinde
40.000 tiifek, 3.700 agir ve hafif mekineli tiifek, 144 top 1.200 kili¢ bulunmaktaydi (Deny,
age.,s. 89).

' Fahri Belen, a.g.e., 5. 309.

2 T iirk Istiklal Harbi, age., s. 298. 21 Mart 1921 de Papulas, Yunanistan’'dan Lzmir, Sakiz,
Izmit, ve Bandirma’ya 50.000 kisilik bir takviye kuvveti ve 610 subay istemisti. Bkz. Zeki
Sarthan, a.g.e., s. 459.

5 Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 301-302.
4 T.B.M.M Zabit Ceridesi I. Donem, c. 9, s. 321.
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Buna gore Yunan ordusu yararina; 7.235 tiifek, 483 agir makineli tiifek, 3.079 hafif
makineli tiifek ve 116 top fazlalik bulunmaktadir. Tiirk ordusundaki kili¢ kuvvetindeki

400 fazlalik ise ates kudretindeki zayifligin higbir zaman giderecek durumda degildi.1

Muharebenin Baglamasi ve Gelisimi

14 Mart 1921°de Yunan Kiigiik Asya Ordusu Komutani Papulas, 23 Martta
baslayacak askeri harekati idare etmek lizere Bursa’ya hareket etti. 22 Mart 1921°de bir
giin sonra saldiriya gegecek olan Yunan askerlerine verdigi giinlik emrinde ise: “...Bu
barbar zitlmiin son kalintilarimi yok edip, Yunan medeniyetinin kurucular: olunuz...”
diyerek; gercekte onlar1 biiyiik bir vahget ve zilmiin failleri olmalar i¢in tesvik ve

tahrik etti.
Yunanlilar, 23 Mart 1921 sabahi Bat1 Cephesi kuzey ve giiney kesimlerinde ayni

anda taarruza basladﬂar.3 Yunan ileri harekati 1. Indnii Muharebesindeki tertibata
uygun bir sekilde gelismekteydi. Bursa bolgesinden ilerleyen Yunan kuvvetleri
Eskisehir’e ulasmak {iizere iki koldan Inénii mevzilerine yaklasmaktaydllar.4 Bu
cephede Valahapulos komutasindaki 3. Yunan Kolordusu (3., 7., 10., Tiimenler ve
Siivari Tugay1), Yenisehir, inegél, Bogazkdy ve Orhaneli’nde bulunan ve asil gorevi

diismant oyalamak olan Tirk kuvvetleri karsisinda fazla zorlanmadans, 27 Mart’ta
Sogiit-Karakdy hattina ulasmis bulunuyordu.6 27 Mart’a kadar gegen bu zaman zarfinda

Yunan kuvvetleri, 24 Mart’ta Pazarcik, Bozdyiikk ve Bilecik’i isgal e‘[rnislerdi.7 Bu
durum karsisinda Tiirk Genel Kurmay Baskanligi, Kiitahya kesimindeki bir kisim
kuvvetleri Bati Cephesi emrine verdigi gibig, T.B.M.M Basgkan1 Mustafa Kemal

Tiirk Istiklal Harbi, a.ge., s. 276. Selek’e gore Yunan kuvvetleri, Tiirk kuvvetlerine nazaran
11.042 tiifek, 485 agr makineli tiifek, 3.079 hafif makineli tiifek ve 118 top iistiin durumdayd.
Buna karsilik Tiirk Stivarisi 2.435 kili¢ fazla idi. Bkz. Sebahattin Selek, a.g.e., s. 187

2 Zeki Sarthan, a.g.e., s. 460.

24 Mart 1921 tarihli Milli Miidafaa Vekili Fevzi pasa’min Yunanllar saldiriya gegtiklerine
dair meclisteki demeci icin bkz. T.B.M.M Zabit Ceridesi I. Déonem, c. 9, s. 229-230.

4 Sebahattin Selek, age.,s. 188.
3 Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 300-301.
Fahri Belen, a.g.e., s. 310; Kazim Ozalp, age.,s. 175.

Zeki Sarthan, a.g.e., 5. 462-467, Jean Deny, a.g.e., s. 89, Selahattin Tansel, a.g.e., s. 79. Usak tan
ilerleyen 1. Yunan Kolordusu (2. Ve 13. Yunan Tiimenleri) ise, Dumlupinar mevzilerinde 23.
Ttimenimizi geriye atarak Afyon’a dogru ilerlemeye baslamists. 12. Kolordunun 26 Mart’ta Afyon
batisinda verdigi miicadele kisa siirmiis ve Yunan kuvvetleri Afyon’u isgal etmiglerdir. Yunan
Kolordusu Afyon’u isgal ettikten sonra kuzeye yonelecegi yerde 29 Mart giinii Cobanlardaki 12.
Tiirk kolordusunu atarak doguya dogru Cay istikdmetinde ilerledi. Béylece Giiney Cephesindeki 1.
Yunan Kolordusu kesin sonug yerinden uzaklasmis bulunuyordu. Bkz. Fahri Belen, a.g.e., s. 310;
Jean Deny, a.g.e., s. 90. Tiirk genel Kurmay, Afyon isgaline fazla onem vermemis, Eskisehir’i
kaptirmamak icin diismani énce Inénii’de yenmeyi, sonra Afyon’a yiiklenerek ikinci basariyi
burada saglamayr tasarlamisti. Bkz. Sebahattin Selek, a.g.e., s. 188.

8 Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 320.
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Pasa’da; “en iyi bir alaya esittir, herhalde énemli bir anda igimize yamr”1 dedigi
T.B.M.M Muhafiz Taburunu Bati Cephesi emrine gonderiyordu. Bu sirada Inoénii
mevzilerindeki Tiirk kuvvetleri ise, tahkimatlarin onarilmasi ve tamamlanmasi ve ates

sahalarinin temizlenmesi ile ugrasmaktaydllar.2

27 Mart’'ta II. Indnii Savasi basladi ve kanh bir sekilde bes giin siirdii. Bu
muharebelerin, Tirk harp tarihi bakimindan en Onemli ozelligi, diismanin sert
baskilarinin kars1 taarruzlarla kirilmasi ve Indni savunma hattinin en kritik anlarda bile

3
birakilmamasidir.

Ismet Pasa Inénii mevzilerinin sol kanadmi (Giindiizbey-Metristepe hattin1), sagda
Kocaeli Grubu’nun iki alay1 ve solda 61. Tiimenlerle tutmustu. Demiryolunun batisinda
sol kanatta 11. Tiimen bulunmaktaydi. 3. ve 1. Siivari Tiimenleri sol yanda, 1. ve 4.
Tiimenler

Inénii ve batisinda ihtiyatta idiler. Bu sirada diigmanin 3. Tiimeni ile Siivari
Tugayr Sogiit lizerinden Giindiizbey istikdmetinde, 7. Yunan Tiimeni ise Tiirk sol
kanadina dogru ilerlemekteydi. 10. Yunan Tiimeni ise 24. Tiirk Tiimenini geri atarak
ileri harekatina devam etmekteydi. 27 Mart’ta 1. Tiimen sag kanada yanastirilarak 61.
Timenle birlikte Albay Halit Bey komutasinda sag kanat grubu teskil edildi ve bu
gruplara taarruz emri verildi. Fakat her iki grubun taarruzlar1 da basarili olamayarak
birliklerimiz geri ¢ekildiler. 28 Mart’ta diisman Giindiizbey batisindaki Ugsehitler
Tepesini, ayn1 giin Kanlitepe’yi ve Metristepe’yi isgal etti. Bu sirada 1. Timen,
Kemalettin Sami Bey® ile 3. Yunan Tiimenine, Kocaeli Grubu da Yunan Siivari
Tugayna direnmekteydi. 61. Tiimen ise geriye (Oluklu-Cepni) mevzilenmisti. °

Yeni gelen 4. Tiimen ile 29 Mart gecesi Metristepe’ye taarruzda bulunulmussa da,
bu kuvvetler Yunan kuvvetleri tarafindan geri atilmisti. 29 Mart giinii 7. Yunan
Tilimeninin genis bir cephe ile ortadaki 24. Tiimenimizi ve sol kanat grubuna yaptigi
taarruz basarili olamamus, Tiirk kuvvetleri mevzilerini basariyla savunmuslardir.

30 Mart’ta 7. Yunan Timeninin biitiin kuvvetiyle Tiirk sol grubuna taarruza
gecmesiyle sol kanat kritik anlar gecirmeye baslamis, 11. Timen sol kanadimi
Kovalca’ya kadar geri atmig, 3. Siivari Tiimeni de geriye ¢ekilmisti. Sag kanatta ise
Yunan taarruzlarmin tamami piiskiirtiilmiistii. Sag kanatta siperlerimiz 6niinde birakilan
oliiler arasinda 1. Efzun Alaymin Komutani da bulunmaktaydi.

30 Mart aksami sol kanattaki 11. Tiimen cekilerek Inonii mevziinde toplanmaya
basladi. Bu sirada 5. Kafkas Tiimeninin bir alay1 karargéhiyla birlikte Tiimen Komutani
Cemil Cahit Bey gelmisti. Iki Siivari Alayr da Cemil Cahit Beyin emrine verilerek
Kandilli giineyindeki yiiksek tepeler tutuldu. 24. Tiimenin sol kanadi da giineye dogru
kaydirildi.

Genel Kurmay Askeri Tarih ve Strateji Etiit Baskanlig, Ismet Inonii, Ankara, 1987, s. 42.

2 Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 316.

3 Sebahattin Selek, a.g.e., s. 188-190.

Kemalettin Sami Bey icin bkz. Genel Kurmay Baskanhg, Tiirk Istiklal Harbine Katilan...., s. 245.
5 Fahri Belen, a.g.e., s. 310-311.
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Bati Cephesi komutan1 31 Mart giinii iki piyade ve iki siivari tiimeni ile sol taraftan
7. Yunan Tiimenine karsi taarruza gegmeyi diisiinmiisti. Bunu uygun bulan Mustafa
Kemal Pasa: “Yiiksek komutanhiginiz memnunluga mucip oldu. Muzaffer olmaniza
duaayzz”l demekte idi. Fakat soldan yapilacak taarruz geciktirilmis ve bilyiik bir firsat
kacgirtlmistir.

Bu sirada Yunan Komutanligi, bir yandan kendi bati kanadindaki tehlikeyi sezmis,
diger yandan Metristepe’deki 10. Timeninin artik dayanamayacagi hakkindaki
raporunu almistt. Bu sebeple 31 Mart gecesi Yunan Komutanligi geri ¢ekilme emri
Vermistir.2 1 Nisan 1921 giinii saat 09:°°da 4. Tiirk Tiimeninin Metristepe’ye
gonderdigi kesif kolu tepeyi bos buldu.

Béylece II. Indnii Muharebesi Tiirk kuvvetlerinin zaferiyle sonuglandi. Bat1 Cephesi
Komutani ismet indnii Metristepe’den saat 18:*" de T.B.M.M Baskan: Mustafa Kemal
Pasa’ya ¢ekmis oldugu telgrafinda zaferi su sekilde kutlamaktaydi:

“ Saat 6,30 sonrasit Metristepe’den gérdiigiim vaziyet: Giindiizbey simalinde
sabahtan beri sebat eden ve diimdar olmast muhtemel bulunan bir diisman miifrezesi,
sag cenah grubunun taarruzu ile gayri muntazam c¢ekiliyor, yakindan takip ediliyor.
Hamidiye istikdmetinde temas ve faaliyet yok. Bozéyiik yaniyor. Diigsman binlerce
maktulleriyle doldurdugu muharebe meydanini silahlarimiza terk etmistir”. I

Mustafa Kemal Pasa ise Ismet Pasa’ya gonderdigi telgrafta:

“Biitiin tarihi dlemde sizin Inonii Meydan Muharebelerinde derithte ettiginiz vazife
kadar agir bir vazife derihte etmis kumandanlar enderdir...Siz orada yalniz diismani
degil milletin makiis talihini de yendiniz... ”4 diyerek Ismet Pasa’yi kutlamig ve II. Inonii
Zaferinin énemini dile getirmigtir.

Bundan sonra kesin maglubiyete ugratilan diisman, siivari kuvvetlerimiz tarafindan
Bilecik, Pazarcik ve Mezid Vadisi yoluyla Nazif Pasa ve daha batiya dogru takip
edilmeye baslanmustir. :

Il. inonii Muharebesinin Sonuclari

Her ne kadar Yunan Kiigiik Asya Ordular1 Komutan1 Papulas, 31 Mart 1921°de:
“Biitiin Kemalist Raporlart yanhstir! »% diyerek Yunan hezimetini gizlemeye calismissa
da, II. In6nii Muharebesi “Tiirk Zaferi” olarak harp tarihine gegmistir.

' Fahri Belen, a. ge., s. 312-313; Selahattin Tansel, a.g.e., s. 79-81; Kazim Ozalp, age.,s. 175.
2 Askeri Tarih Belgeleri Dergisi, sa. 94, 1992, Belge No: 2419.

 Atatiirk, Nutuk, C.II, Istanbul, 1969, s. 580.

* Atatiirk, a.g.e., s. 580-581.

5 Askeri Tarih .Belgeleri Dergisi, sa. 94, 1992, Belge No: 2420; Milli Miidafaa Vekili Fevzi
Pasa’min II. Inénii Zaferi'nden sonra devam eden harekdtin ikinci asamast hakkinda 13
Nisan 1921 de mecliste verdigi demeci i¢in bkz. T.B.M.M Zabit Ceridesi 1. Dénem, c. 9, s.
474-477.

°  Gottahard Jaeschke, Tiirk Kurtulug Savasi Kronolojisi, Ankara 1989, s.146.
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Yunan yenilgisinin sebeplerine gelince: Yunan Ordulari Komutani Papulas
yenilginin sebeplerini; hava muhalefeti ve Tiirk tahkimatinin kuvvetli olmasina
baglamigtir. R. Sonyel ise; Sirbistan’in kontrol edilmesi amaciyla bazi Yunan
kuvvetlerinin Sirbistan sinirina taginmasi, Yunan kuvvetlerinin agir toplara sahip
olmamasi, saldir1 6ncesinde Venizelosgu bir ¢ok deneyimli subayin gérevden alinarak
Kral Konstantinci tecriibesiz subaylarin i bagina getirilmesi, Yunan Ordusunun
koordinasyondan yoksun olmast ve Yunan saldirt planimmin son anda degisiklige
ugramasini Yunan yenilgisinin sebepleri olarak gostermistir.” Gergekte iki tarafin giig
dengeleri bakimidan esit kuvvetlere sahip olduklart iddia edilemez. Yunan ordusu
gerek insan, gerekse sildh ve mithimmat bakimlarindan Tiirk kuvvetlerine nazaran {istiin
bulunmaktaydi. Bununla birlikte giiciinii milletin yiiksek fedakar hislerinden alan Tiirk
ordusu, sayica kendisinden iistiin olan Yunan ordusunu bu gii¢ ile yenmeyi basarm1$t1.3

Muharebe netice itibariyle askeri, siyasi ve sosyal bir takim sonuglar ortaya
cikarmistir. Her seyden once II. Inonii Muharebesi, iki tarafinda onemli kayiplar
vermesine sebebiyet vermistir. Tiirk tarafinin kayiplari su sekildedir: subaylar; 44 sehit,
102 yarali, 4 esir, 2 kayip, 4 firar, toplam 156. Erler; 637 sehit, 1720 yarali, 2 esir, 1359
kayip, 1076 firar, toplam 4.794.* Bundan baska 388 hayvan, 2432 adet gesitli cins
piyade tiifegi, 60 kasatura, 3 makineli tiifek kaybedilmis ve 350 bomba ile 23847 cesitli
top mermisi ve 2002 sandik kadar piyade tiifegi mermisi sarf edilmisti.5

Yunan kayiplar1 ise (Yunan kaynaklarina gore): 360 subay ve 4920 er idi.’ Ayrica
Yunanlilar 100 kadar agir, 200 kadarda hafif makineli tiifek ile ¢ok sayida piyade ve
topgu mermisi, 10 otomobil ve 2 ugak kaybetmislerdi.7 Yunanlilar verdikleri bu 6nemli
kayiplara karsilik taktik ve stratejik alanlarda hi¢bir fayda saglayamamislardir. Sonug
Bat1 diinyasinda, fakat 6zellikle Ingiltere’de biiyiik tepki yaratmis, karsilarinda diisman
olarak ceteleri degil yeniden kurulmus olan diizenli bir Tiirk ordusu bulundugunu
anlamlslardlr.8 Yunanlilar ise biiyiik bir hayal kirikligina ugramis, Ingiliz Hiikiimeti’nin
Yunanistan’a  besledigi gliven derinden sarsﬂmlsg, Ingiltere kamuoyunda fikir
degisikligi baslamis ve Ingiltere bundan sonrasi icin tarafsiz kalacagmi Yunan

I Selahattin Tansel, a.g.e., s. 86.

2 Saldhi R. Sonyel, a.g.e., s. 143.

Kazim Ozalp, a.g.e., s. 175.

* Fahri Belen, a.ge., s. 316, Tiirk Istiklal Harbi, age.,s. 512
> Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 512.

Fahri Belen, a.g.e., s. 316. Birinci Yunan Kolordusundan 1 subay, 32 er 6lii, 15 subay ve 131
er yaralt vardi. General Kondilis'in verdigi bilgiye gore ise; kayip subay sayist 11, 222 er
olii; 51 subay ve 660 er yarali gosterilmektedir. 3. Yunan Kolordusunun kaybi ise; 53 subay
ve 669 er 6lii; 149 subay, 2478 er yarali;, 9 subay, 394 er kayp, toplam bu kolordunun kaybi
311 subay ve 4248 er idi. Ayrintily bilgi icin bkz. Tiirk Istiklal Harbi, a.g.e., s. 512.

Selahattin Tansel, a.g.e., s. 86-87.

Hikmet Bayur, XX. Yiizyilda Tiirkliigiin Tarih ve Acun Siyasast Uzerindeki Etkileri, Ankara
1989, s. 200.

9 Sebahattin Selek, a.g.e., s. 195.
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hiikiimetine bildirmistir.1 Ingiltere’de ayrica T.B.M.M’si Hiikiimetiyle yeni temaslar
kurmq egilimleri artmis, 18 Haziran 1921°de Istanbul’dan Kizilay ikinci bagkant Hamit
Bey, Ingiltere’nin Istanbul’daki en yetkili miimessilinin Tirkiye ile barig sartlarini
goriismeye hazir oldugunu Mustafa Kemal Pasa’ya bildirmistir.2 Bu diyalog siirecini
baslatmalarinin bir gostergesi olarakta 28 Nisan 1921’de, Malta’da esir olarak tutulan
Tiirklerden 40 kisiyi serbest b1rakm1§lalrd1r.3

itilaf Devletleri Mayis 1921°den itibaren Anadolu’da bulunan kuvvetlerini gekmeye
baslamislardir. Italyan birliklerinin ¢ekilmesi Haziran 1921°de tamamlanm1$4, 9

Haziran 1921°de Fransiz Disigleri Komisyonu Baskani Franklin Boillon siyasi
goriismelerde bulunmak {izere Ankara gelmis, 21 Haziran 1921°de ise Fransizlar

Zonguldak’1 tahliye etmislerdir.5

Sovyet El¢isi Medivani Milli Hiikiimete tebriklerini bildirmis, “yakinda kesin zaferi
kutlamak mutluluguna kavusacagini iimit ettigini”  sodyleyerek, Yunanlilarin tahrip
ettikleri yerler i¢in de 30.000 altin ruble vermistir.6

I1. inénii Muharebesi’nin yurt i¢indeki yankilar1 da biiyiik olmustur. Zafer duyulur
duyulmaz Anadolu’nun en iicra kdselerine kadar her yerde kutlamalar yapllmlstlr.7
T.B.M.M’ne, Anadolu’nun tiirlii yerlerinden Zaferi kutlayan telgraflar gelmisg,
hediyeler g(’inderilmistir.9 Zaferin anisina bazi meydan, sokak ve caddelerin ismi
“Inénii” olarak degistirilmistir. 10

I Fahri Belen, a.g.e., s. 319.

2 Hikmet Bayur, a.g.e., s. 213.

3 Sebahattin Selek, age.,s. 195.
4 Fahri Belen, age.s. 319.

> Sebahattin Selek, a.g.e., s. 195.
°  Fahri Belen, a.g.e., s. 319.

Ankara’da, Bafra-Alcam’da, Kastamonu, Samsun, Kiitahya, Bolu, Burdur, Isparta,
Istanbul, Kiitahya ve Karamiirsel’'de biiyiik kutlamalar yapilmis, mevlitler okutulmugstur.
Ayrintili bilgi icin bkz. Ahmet Vehbi Ecer, “Ikinci Inénii Zaferinin Tiirk Milletine
Kazandirdigi Moral Gii¢”, Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, sa. 44, Temmuz 1999, s.
657-661.

8 Bkz. T.B.M.M Zabit Ceridesi I. Dénem, c. 9, s. 3, 40-41, 154, 193, 236, 326, 335, 362, 374,
408, 446, 461.

Bununla ilgili olarak II. Inénii zaferi iizerine Bafralilarin Orduya 4 bin kilo tiitin hediye
ettikleri ve bunlarin Samsun Reji Fabrikasinda sigara haline getirildikten sonra taktim
kilinacagina dair 15. Firka Kumandani ve Bafra Kaymakami Veysel'in Telgrafi icin bkz.
T.B.M.M Zabit Ceridesi 1. Donem, c. 9, s. 376.

Kars meydammna “Inonii” adiun verilmesiyle ilgili olarak Kdzim Karabekir Pasa’nin
T.B.M.M 'ne gonderdigi telgrafi i¢in bkz. T.B.M.M Zabit Ceridesi I. Donem, c. 9, s. 309.
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II. Indnii Zaferinden sonra Istanbul ve Anadolu basmi bu zaferi, halkla aym
heyecanla paylasmis, igte ve dista Tiirk milletinin giicii konusunda kamuoyu

olusturmuslardir.

Zafer sonrasinda bir ¢ok yerlerde meclise bagliligi gosteren mitingler yapllrmsz,
T.B.M.M’ne giiven artmig ve T.B.M.M ile milletin kaynasmasi saglanmustir.

Milli Hiikiimet’in niifuzu ve itibar artmig ve varligmni bitiin Avrupa Devletleri’ne
kabul ettirmistir. I¢ siyasette biitlinliik saglanmis, kurtulusa olan inan¢ kuvvetlenmistir.

Ayrica Tiirk ordusunun kendine giivenini, sevk ve idaredeki inanigini yiikseltmistir.3

22 Mart 1921°de verdigi glinlik emrinde: “Bu barbar zillmiin son kalintilarini yok
edip, Yunan medeniyetinin kuruculart olunuz” diyen Yunan Ordulari Baskomutani
Papulas’in medeniyet getirici kuvvetleri, ayn1 zamanda son asrin biiyiik katliamlarindan
birinin de failleri olmuslardir. II. Indnii Muharebesi sonrasinda Bilecik’te 1618 hane
yakilmis geri kalan 422 haneden yalniz yarisi oturulabilir bir halde bulunmustur.4 Yine
yakilan binalar arasinda 300 diikkan, 18 han, 4 hamam, 2 tekke, 1 mescit, 8 cami, 2 ipek

fabrikasi, 9 firin ve 6 devlet dairesi bulunmaktadir.’ Ayrica Sogiit kasabasi Islam
mabhallesi tamamen, Bozdylik iin ii¢te ikisi Yunanlilar tarafindan yakllmlstlr.6

Yine Sogiit’te 3 cami, 3 mescit, 2 medrese, 1 dergdh yakilmis, Biiyilk Cami’ye
toplanan 40 erkek ve 60 kadin atese verilmis, fakat cami tagtan oldugundan biiyiik bir
faciadan kurtulunmustur. Ertugrul Gazi Hazretlerinin Tiirbe-i Saadetleri {izerindeki
sanduka kirilmak suretiyle kaldirilmig ve miibarek mezari kazilmig ve iizerinde asilt
bulunan biiyiik avize lamba kirilmis, diisen billiir pargalarindan mezarin {izerine hag
isareti yapilmig, Kuran-1 Kerimler yirtilarak ayaklar altina alinmig ve tiirbe igerisine
tiirlii pislikler dokiilmiistiir. Kasaba igerisinde ise ii¢ yiiz elliyi agkin han, diikkan, firin

esyalartyla beraber yakilmistir. 7

II. Indnii Muharebesi, kii¢iik kuvvetlerin karsilastigi mevzii muharebeleri olarak
goriilmekte ise de, neticeleri itibariyle Tiirk Milli Miicadelesi’nin énemli sathalarindan
birini teskil etmistir. Her seyden once II. indnii Zaferi, savunmada kalan Tiirk
kuvvetlerinin bu mevcut durumdan kurtularak karsi taarruza gegmesine sebep olmus ve
kurtulusa giden yolda 6nemli bir adim atilmistir.

I Ahmet Vehbi Ecer, a.gm., s. 661-662.

2 Ahmet Vehbi Ecer, a.gm, s. 657.

3 Tirk Istiklal Harbi, a.g.m., s. 512-513.

4 Askeri Tarih Belgeleri Dergisi, sa. 94, 1992, Belge No: 2399.
3 Askeri Tarih Belgeleri Dergisi, sa. 94, 1992, Belge No: 2403.
®  Askeri Tarih Belgeleri Dergisi, sa. 94, 1992, Belge No: 2399.
7 Askeri Tarih Belgeleri Dergisi, sa. 94, 1992, Belge No: 2400.
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OSMANLIDAN CUMHURIYETE SEHIT AILELERI
(1875-1923)

Mucize UNLU"

Ozet

Tiirk toplumunda vatan igin olme kutsal bir gérev, sehitlik ulvi bir mertebe olarak kabul
edilmis ve asiwrlar siiren Tiirk hakimiyeti dénemlerinde cereyan eden savagslarda yiiz binlerce sehit
verilmistirv. Imparatorlugun en uzun yiizyui olarak nitelenen XIX. yiizythn son ¢eyreginden
Cumhuriyet’in ildnmina kadar olan donemde de “ 93 Harbi ”, *“ Balkan Savaslar: ”, *“ I. Diinya
Harbi ” ve “ Kurtulus Savasi *“ gibi uzun, ¢etin ve yipratict muharebeler cereyan etmis ve bu
muharebelerde de binlerce kisi sehit olmugtur. Ekonomik, siyasi ve sosyal agidan biiyiik sikinti
icinde olan devlet savaglar: miitedkiben bir tarafian bu savaslarin a¢tigr yaralar: sarmak, bir
taraftan da sehitlerin ailelerine sahip ¢itkmak durumunda kalmustir.

Yapilan diizenlemelerle sehit aileleri maddi ve manevi olarak desteklenmeye ¢alisiimuistir.
Sehit yakinlarina baglanan maaslar disinda ikramiye ve nakdi yardimlarda bulunularak, bor¢lar
affedilerek ve hatta karsiliksiz emlik dagitilarak maddi refahlar: saglanmaya gayret edilmistir.
Ayrica, s6z konusu ailelere takdir belgesi ve madalyalar verilerek, taziyede bulunularak goniilleri
alinma yoluna gidilmistiv. Bunun yani sira gehit ¢ocuklarinin himaye ve egitimleri icin de cesitli
onlemler alinmis ve kendilerine iyi birer gelecek saglanmaya ¢aligilmistir.

Devletin iginde bulundugu sartlar sebebiyle sehit aileleri ozellikle maaslarim alma konusunda bir
takim magduriyetler yasamiglardir. Ancak imkanlar dlgiisiinde bu problemler giderilmeye ve sozii
edilen ailelere kendilerine yaragir bir hayat seviyesi kazandirilmaya ¢alisilmigtir.

Summary

The martyrdom is a divine acceptance in order to protect the country during the wars that
have taken place in the Turkish history. In the wars which taken place during the XIX Th. century
rarely “93 War”, “The War of Balkans” and “First World War” many individuals lost their life
for the sake of martyrdom. The state tried to ease the fiscal handicaps of the citizens meanwhile
the administration has also struggled to take care of the families whose diseased men lost their
life in any wars.

The state issued some regulations to give a hand for the soldiers who lost their life in the
struggle of the war. The martyrdom’s akin received monthly salary, exempted from their debts
and gained some estates that granted by the state. The state has also privileged the akin of
diseased soldiers such as granting war medals and sending official sympathy letters to the
families of those who were killed during the skirmish of the war. The state has also supported the
children of diseased soldier at war by donating the education expenses and supplied with food
stuffs along with dressing aids.

The families of diseased soldiers could not be paid monthly salary from time to time since the
state got worsened fiscal position. However the state assured the compensation of lost salaries
within the fiscal conveniences.

* Ondokuz Mayrs Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi, Tarih Boliimii, Samsun.
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Giris

Sehit, Allah yolunda yapilan bir muharebede veya asiler ya da yol kesenler ile
carpisma esnasinda 6len Miislimanlar hakkinda kullanilan bir terimdir. Bu sekilde
6len kigiler hem dinen, hem de kanunen sehit sayilmakta ve kendilerine “sehid-i
hakiki” denilmektedir. Ayrica, bogularak, yanarak, depremde bina veya toprak
altinda kalarak ve kimsesiz olarak O6len kisiler de sehit sayilmakta ve bunlara
“sehid-i hiikmi” denilmektedir. ilim yolunda 6len kimseler de sehid-i hiikmi smifina
girmektedirler'.

Tirk toplumunda sahadet mertebesine ulasma dini ve toplumsal bakimdan bir
ayricalik olarak goriilmiis ve buradan hareketle sehitlere ve ailelerine 6zel bir
ihtimam gosterilmistir. Devlet de bu anlayis dogrultusunda milletin hayat ve
istiklali ugrunda canini feda eden sehitlerin ailelerini koruyucu ve kollayict bir
takim onlemler almistir. Bu ¢alismada XIX. yiizyil sonu ve Cumbhuriyet’in ilk
yillarinda devletin sehit aileleri icin yaptig1 diizenlemeler tespit edilip
degerlendirilecektir. S6z konusu déonemde art arda bir ¢ok savas cereyan etmis ve
bu savaglarda cok sayida sehit verilmistir. Sehit sayisinin fazlaligi devleti bu
konuda ¢aligmalar yapmaya ydneltmistir. Bu dogrultuda gerek Osmanli Meclis-i
Mebusani’nda, gerekse Cumhuriyet’in ilk yillarinda TBMM’de sehit asker ve
memurlarin ailelerini kapsayan birtakim kanunlar ¢ikarilmistir. Nitekim, yalniz
1877-78 Osmanli-Rus Harbi’nde asker ve sivil olmak iizere toplam 500 bin sehit
verilmistir®. I. Diinya Savasi’nda 325 bin kisi sehit olmustur’. Yusuf Hikmet Bayur
sadece Canakkale cephesinde 55 bini askin sehit verildigini, dolayisiyla toplam
sehit sayisinin 500 bini buldugunu yazmaktadir®. Hatta bu savasta ¢ok sayida ¢ocuk
yetim kalmis ve bunlarin himayesi i¢in Dariilaceze kafi gelmeyince devlet yeni
tedbirler almak zorunda kalmistir. Bu tedbirler kapsaminda sehit c¢ocuklarini
barindirmak, egitmek ve zanaat 6gretmek amaciyla 1914 yilinda Dariileytamlar
olusturulmustur. Yani, Dariileytamlar’in a¢ilmasinda ¢ok sayida sehit ¢ocuklarinin
bulunmasi etkili olmus ve bu kuruma oncelikli olarak bu ¢ocuklar kabul edilmistir.
Hatta Dariileytamlar’a sadece sehit ¢ocuklarinin kabul edilmesi igin ¢alisilmis
ancak, cok sayida yetim, kimsesiz ve fukara c¢ocugun olmast buna imkan
vermemistir. 1917 yili sonunda Dariileytamlar’da % 30 oraninda sehit ¢ocugu
bulundugu anlasiimaktadir®.

I Mehmet Zeki Pakalin, Osmanl: Tarih Deyimleri ve Terimleri Sozliigii, C. 111, Istanbul 1993, s. 318.
? Nedim fpek, Rumeli’den Anadolu’ya Tiirk Gégleri, Ankara 1994, s. 40.

3 Alptekin Miiderrisoglu, Kurtulus Savasi'min Mali Kaynaklarl: Ankara 1990, s. 24-25;
Erciiment Kuran, “I. Diinya Savasi, Tiirkive Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, C. VI,
Istanbul 1992, s. 199.

4 Yusuf Hikmet Bayur, Tiirk Inkalaby Tarihi, C. III, Kissim 1V, Ankara 1991, s. 787. Bir diger
kaynakta ise bu savasta biitiin cephelerde verilen kayiplar ayri ayri nakledilmis ve toplam
kaywp 543 bin gosterilmistir. (Akdes Nimet Kurat, Tiirkiye ve Rusya, Ankara 1990, s. 577.

Yasemin Okur, Dariileytamlar, (Basilmamus Yiiksek Lisans Tezi), Samsun 1996, s. 5, 21.
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A. Sehit Ailelerine Harcirah ve Maas Tahsisi

Yukarida da belirtildigi ilizere devletin son dénemde yaptigi savaslarda ¢ok sayida
sehit vermesi ve sehitlerin arkalarinda pek ¢ok dul ve yetim birakmalari devleti bu
konuda daha duyarli davranmaya zorlamistir. Hiikiimet, imkanlar Sl¢iisiinde ve bazi
sartlar dogrultusunda sehit ailelerine sahadet tarihlerinden gecerli olmak tizere sehidin
riitbesine gore maas baglanustir'. Bunun yam sira bu ailelerin maaslar1 baglanincaya
kadar iaseleri temin edilmeye calisilmigtir. Dahiliye Nezareti’nin 31 Temmuz 1913
tarihli tezkiresi bu konuya bir drnek teskil etmektedir. Burada, sehit zabitan ve
memurlarin ailelerine hane kiralanincaya ve maaslar1 baglanincaya kadar iaseleri icin ilk
etapta 500 lira tahsis edilmesi teklif edilmektedir’. Ote yandan devlet, sehitlerin
ailelerinin memleketlerine donmeleri i¢in harcirahlarint da karsilayarak magdur
olmalarint 6nlemeye ¢alismistir. Nitekim, esir ve sehit diisen zabitan aileleri ile yarali
askerlerin memleketlerine gitmeleri igin gerekli masraflar Harbiye Nezareti’nce
kargilanmaktaydi. Ancak bu konuda ozellikle savas yillarinda birtakim sikintilar
yasanmistir. . Diinya Savasi esnasinda ¢esitli tarihlerde muhtelif vilayetlerden Harbiye
Nezareti'ne gonderilen telgraflardan bu sikintilar1 anlamak miimkiindiir. Ornegin,
Diyarbakir Valisi art arda ¢ektigi telgraflarda sehit ve esir zabit ailelerinin perigsan halde
oldugunu, bir an evvel memleketlerine gidebilmeleri igin talep edilen 30 bin kurugluk
havalenamenin ivedilikle gonderilmesini istemektedir. Yine, Mamuratiilaziz
vilayetinden gonderilen telgraflarda sehit zabitan ailelerinin harcirah talebinde
bulunduklari beyan edilmis ve bunun igin gerekli islemlerin hizlandirilmasi istenmistir”.

Harcirah konusunda zikredilen vilayetlerde yasanan sikintilara ragmen bazi
vilayetlerde bu konudaki sikintinin giderildigi anlasilmaktadir. 1917 yili baginda Basra
vilayetinden gonderilen tezkirede Vali Siileyman Nazif Paga, sehit zabitan ailelerinden
yabanci memleketlerden olanlarin  vilayetlerine ulastirildigini, daha o6nceki
muharebelerde sehit diisen zabitan dul ve yetimleri igin gerekli 500 liranin 10. Kolordu
Kumandanlig1 Vekaleti’'ne gonderildigini belirtmistir. Vali, ayrica daha sonrasi igin de
teminat vermis ve herhangi bir zabit sehit oldugunda riitbesinin gerektirdigi harcirahin
nizami dl¢iisiinde, memuriyet yerine gidiyormus gibi ailesine pesin olarak verilecegini
bildirmistir*.

1885 yili Aralik ayinda alinan bir kararla, 1880 yili Mart ayindan sonra iimera ve
zabitandan sehit olanlarin dul ve yetimlerine baglanacak maaglarin Daire-i Askeriye
Tekatid ve Eytam Sandiklar1 tarafindan 6denmesi kararlagtirilmistir. Ancak, daha sonra
bu maaslarin Askerl Tekaiid Sandigi’'ndan 6denmesi hususunda bazi imkansizliklarla

Normal prosediire gore eceliyle vefat edenlerin ailelerine kidemen isabet eden tekaiit
maagsmin yarist tahsis olunurken sehit olanlarin dul ve yetimlerine askeri muhassesatlarinin
% 70’1 tahsis edilmekteydi. (Basbakanlik Osmanli Arsivi (BOA), Meclis-i Viikela Mazbatast (
MYV). 198/37, (25 Receb 1333).

2 BOA, MV. 179/61, (4 Ramazan 1331).
3 BOA, Dahilive-Irade-i Umiimi (DH-L.UM) 96/4, (2 Zilkade 1331); 96/2, (17 Subat 1330).
! BOA, DH-L.UM 96/1, (9 Kanin-1 Séni 1333).
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karsilagilmis ve sehit yakinlarinin perisan olmalarini1 6nlemek i¢in bu maaslarin Maliye
Hazinesi’nden 6denmesine karar verilmistir'.

Sehit ailelerine baglanan maaslarla ilgili olarak Cumhuriyet déneminde de bazi
diizenlemeler yapilmistir. istanbul Mebusu Ali Riza Bey, TBMM’nin 24 Agustos
1922 tarihli oturumunda sehit ailelerinin dul ve yetimlerine baglanacak maaglar
hakkindaki kanun hiikmiiniin tadili i¢in teklif vermistir. Burada, sehit ailelerine
baglanan maaglarin muamelesinin aylarca devam ettigini, bu sekilde ailelerin
sefalete diistiigiinii ve bu giigliikklerin ordudaki fedakarlik hissini kirdigini belirterek
Askerl Tekaiid Kanunu’nun islahinin gerekli oldugunu vurgulamistir. Ali Riza
Bey’in teklifi ufak degisiklikler yapilarak kabul edilmistir. Buna gére?;

e Vefat eden biitiin erkan, iimera ve zabitanin dul ve yetimlerine vefatlar1 tarihinden
baslayarak maas baglanincaya kadar maas ve ddeneklerinin yarisi1 verilecek,

e Istiklal muharebelerinde sehit olanlarin ailelerinin tahsisat ve maaslar1 hicbir sekilde
geciktirilmeyecek,

o Schitlerden gosterdigi fevkalade hizmetten dolayt TBMM’nin tasdikini alarak
takdirnameye layik goriilenlerin ailelerine bir derece iist riitbeden maas tahsis edilecek,

e Yine gosterdikleri fevkaldde hizmetten dolayr TBMM’nin tasdikini alarak ikinci
takdirnameye layik goriilen sechitlerin iki maas nispetindeki nakdi miikafatlar
ailelerine verilecektir.

Sehit yakinlarina maas baglanirken maddi refahlarini temin etmenin yani sira
gonillerini hos etme diisiincesi de etkili olmustur. Eslere ve kiz ¢ocuklarina
evleninceye kadar baglanan maaglar erkek ¢ocuklara ergenlige kadar tahsis
edilmistir. Hidemat-1 Vataniye tertibinden verilen bu maaslarin yaninda bazi sehit
ailelerine ayrica kayd-1 hayat sartiyla fevka’n-nizam maaslar tahsis edilebilmistir.
Sehit yakinlarina baglanan bu maaglar genellikle bulunduklar1 vilayetler emvalinden
odenmek iizere tahsis edilmistir’. Bazen de belediyeler kanun geregi kendi
imkanlar1 6l¢iisiinde sehit ailelerine maddi destek vermislerdir. Bunun bir 6rnegini
Samsun Belediyesi’nde goérmekteyiz. Burada Belediye kimsesiz, yetim ve fakir
¢ocuklara maddi destek verirken sehit cocuklarint da goz ardi etmemis ve bu
yardimlar kapsamina dahil etmistir. Ornegin; 13 Ocak 1923 tarihli Belediye Meclisi
zabit kaydina gore, Rum ceteleri tarafindan sehit edilen bir kisinin yetim kalan biri
3, digeri 4 yasinda olan iki cocuguna 400 kurus maas tahsis edilmistir®.

' BOA, MV. 6/66, (13 Rebiii’l-Evvel 1303).

2 Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi Zabit Ceridesi (TBMMZC), Devre (D). 1, Cilt (C). 22, Ankara
1959, 5. 317, 365-379.

I93 Harbi, 1897 Osmanli-Yunan Savasi, Balkan Savagslari, 1. Diinya Savasi ve Milli Miicadele de
sehit olanlarin ailelerine baglanan maaslara ornek icin bkz. BOA, Yildiz Miitenevvia (Y.Mtv.)
10/7, (7 Muharrem 1300), 200/9, (20 Subat 1315); MV. 79/27, (12 Saban 1311); Yildiz
Sadaret Resmi Maruzati (YA-Res.) 89/16, (16 Zilhicce 1314); Dahiliye Iradeleri (DH-ID.)
15/28, (20 Kaniin-1 Evvel 1327), 13-2/47, (21 Saban 1300); Kosova, Nr.179, 24 Sevval 1297.

Mehmet Emin Yolalici, “Samsun Belediyesi’nin 1922-23 Yillarinda Fakir ve Acizlere Yardim
Faaliyetleri”, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 11 (Ekim 1998), s. 39.
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Belli bash savaglarda sehit olanlarin yani sira devlet i¢cin 6nem arz eden bazi
olaylarda hayatin1 kaybedenler de sehit kabul edilmisler ve bunlar icin de bazi
calismalar yapilmistir. Ornegin 31 Mart Vakasr’nin bastirilmasi esnasinda Hareket
Ordusu mensuplarindan yaralanarak maliil olanlar ile sehit diisenlerin dul ve yetimlerine
fevka’n-nizam maas baglanmasi ve bu ordunun biitlin zabitan ve efradina madalya
verilmesi i¢in bir komisyon olusturulmustur. Komisyon 6ncelikle maldller ile sehitlerin
dul ve yetimlerinin refahin1 saglamak iizere bir kanun layihasi hazirlamis ve bu layiha
dogrultusunda séz konusu Kkisilere fevka’n-nizam maas tahsis edilmesi uygun
gérﬁlmﬁstﬁr'. 13 maddelik bu kanun layihasinin 6, 7, 11, 12. maddeleri sehitler ile
ilgilidir. Buna gore’;

6. madde- Tekalid Nizamnamesi’nin 1. maddesi hiikiimlerine dahil olan maldllere
tahsis edilen tekaiit maaglar1 tenzil edilmeden sehitlerin dul ve yetimlerine de tahsis
edilecektir. Aynm1 sekilde fevka’n-nizam zamlar da sehitlerin riitbelerine gore tenzil
edilmeksizin tahsis edilecektir.

7. madde- 31 Mart Olayr’nin bastirilmasinda ve daha sonraki yillarda asi ve
irticacilarin saldirisina ugrayarak maliil olanlar ile sehitlerin dul ve yetimleri de Hareket
Ordusu mensuplart i¢in zikredilen maddelerdeki tekaiit veya dul ve yetim maasiyla
fevka’n-nizam zamlardan istifade edeceklerdir.

11. madde- Sehit yakinlarindan fevka’n-nizam maasa hak kazananlardan bagka
yerlerden maaglari olanlar olursa bu maaslar1 g6z 6niine alinmayarak fevka’n-nizamdan
hissesine isabet eden miktari tahsis edilecektir.

12. madde- Sehit ailelerine verilecek maaslar Tekalid Nizamnamesi'nin 53.
maddesine gore tahsis edilecek ve fevka’n-nizam zamlar sehit olduklar tarihten itibaren
hesaplanarak verilecektir.

Ayn sekilde eskiya ile miicadele esnasinda Slen kisiler de sehit kabul edilmis ve
ailelerine maas baglanmistir. Aydin, Musul ve Konya vilayetleri jandarma alayma
mensup olup eskiya takibinde sehit olan 4 askerin dul ve yetimlerine mahalleri
emvalinden 6denmek iizere aylik 150-200 kurus maas baglanmasi bu vilayetler

Meclis-i Mebusan Levayih ve Tekalif-i Kanuniyye ve Enciimen Mazbatalar: , Sene: 1324-25,
D. 1,5 204.

Meclis-i Ayan Zabit Ceridesi Levayih ve Tekalif-i Kanuniyye ve Enciimen Mazbatalari, Sene:
1324-25, D. 1, s. 204-206, Diistur, II. Tertip, C. I, 5. 417. Meclisin 11 Kasim 1915 tarihli
oturumunda 31 Mart Olayr’min bastirilmast sirasinda sehit olan Binbagi Muhtar Bey'in kiz
kardegine maas tahsisine dair bir kanun-1 muvakkat ¢ikarilmis ve bu dogrultuda adi gecen
kigiye baska yerden maas tahsis edilmemek sartiyla aylik 1.500 kurus maas tahsis edilmistir.
(MMZC, D. 3, C. I, Ankara 1991, s. 720-721). Beyrut ve Sivas vilayetlerinden hiikiimete
gonderilen telgraflarda sakileri ele gecirmeye ¢alisirken sehit olan jandarmalarin aileleri i¢in
maas baglanmas talep edilmis ve séz konusu ailelerin magduriyetleri dile getirilerek gerekli
islemlerin hizlandwrilmasi istenmistir. (BOA, DH-ID 15/28, 20 Kdntin-1 Evvel 1327; 13-2/47,
21 Saban 1300).
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jandarma idaresince talep edilmistir. Yapilan incelemelerden sonra bu ailelere toplam
152 kurus maas baglanmistir'.

Askeri Tekaiid Sandigi askeriye mensuplarinin dul ve yetimlerinin iskan ve
iagelerini temin ettigi gibi, bu kanundan istifade edemeyenlere usil ve kaidesine uygun
olarak maas tahsis edebilmekteydi. Nizamnamede sechitlerin kiz kardeslerine maas
tahsisine dair agiklama olmamasina ragmen bu kisilerin sefalete siiriklenmemeleri igin
zaman zaman fevka’n-nizam maaglar ya da muhtacin 6deneginden uygun miktarda
meblag tahsis edilebilmigtir. Nitekim gecimlerini saglamakla miikellef akrabalarin
vefati halinde kimsesiz kalan bekar ve dul kiz kardeslere maas baglanmasi “adaleten ve
merhameten” gerekli goriillmekteydi’.

Devletin sehit ailelerini magdur etmeme yoniindeki biitiin gayretlerine ragmen gerek
ekonomik imkanlarin yetersizligi, gerekse bazi ihmalkarliklar sebebiyle sehit aileleri
zaman zaman maaslarim1 alma ve iaselerini temin etme konusunda sorunlarla
karsilasmiglardir. Bu durumda magdur ve magdureler bagl olduklari mahalli idareler
araciligtyla hiikkiimete durumlarini arz etmisler ve gereginin yapilmasini istemislerdir.
Uskiip’te tiifekgi Yasar Usta, Yiizbasi Mehmet Aga ve Yiizbast Ramazan Aga’nin esleri
19 Subat 1903’te Rumeli Miifettisligi’ne yazdiklar telgraflarda, eslerinin vatan ugruna
sehit olduklarmi belirterek kendilerine baglanan dul ve yetim maaslarmin
geciktirildigini, bes aylik maaglarin1 hala alamadiklarini dile getirmislerdir. Ayrica bu
durumun Padisah’in adalet ve merhamet anlayisiyla bagdasmadigini belirtmislerdir.
Alasehir’den bir gurup sehit yakini da Dahiliye Nezareti'ne gonderdigi telgrafta
babalari, esleri ve biraderlerinin vatanin selameti ugrunda canlarini feda ettigini, biitiin
memurlarin maaglari muntazaman verilirken kendilerine aylardir bes para verilmedigini,
ag ve ilagsiz kaldiklarini ifade etmislerdir. Maaslarini diizenli olarak alabilmeleri i¢in de
ilgili yerlere emirler verilmesini talep etmislerdir®.

Sehit yakmlarinin bu konudaki sikintilar1 zaman zaman mebuslar araciligiyla
hiikiimete iletilmistir. TBMM nin 29 Haziran 1922 tarihli oturumunda Aydin Mebusu
Tahsin Bey bu konuda bir takrir vermistir. Takririnde, 5. Kafkas Firkasi 13. Alayinda
kumandan iken Temmuz 1921°de schit olan ve hizmeti dolayisiyla mecliste
takdirnameye layik goriilen Miilazim-1 Evvel Ferit Bey ailesinin birikmis maaglarinin
verilmedigini ifade etmistir. Kendisine bu konuda gerekli islemlerin yapildigi, ancak
baz1 gecikmeler oldugu cevabi verilmistir’. Mebuslar bazen de sehit ailelerine verilen
maaslarin arttirilmasi teklifinde bulunmuslardir. Ornegin, Elaziz Mebusu Hiiseyin Bey
TBMM’nin 9 Aralik 1920 tarihli oturumunda Bolu’da sehit edilen Binbasi Ihsan Bey’in
4 kisiden olusan ailesinin her bir ferdinin aldigi 375’er kurusun 750’ser kurusa
cikarilmasini teklif etmistir. Ancak iilkenin mevcut mali sartlarim bu gibi maaslar

! BOA, Maliyeden Miidevver Defterler 13525, s. 1, (13 Kaniin-1 Sani 1324).

2 Meclis-i Mebusan Kanun Layihalari, Sene: 1330, C. I, Ankara 1992, s. 343; BOA, DH-ID.
13-2/67, (10 Saban 1331).

3 BOA, Rumeli Miifettisligi Kosova Evraki 9-824, (6 Subat 1318).
4 BOA, DH-LUM E/23-19, (4 Muharrem 1335).
’ TBMMZC, D. 1, C. 16/1, Ankara 1958, 5. 155.
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arttirmaya miisait olmadigi, diger sehitlerin yetimlerinin daha az maas aldig1 ve sozii
edilen ailenin maagmin arttirilmasinin sikayete sebebiyet verecegi ifade edilerek
Hiiseyin Bey’in teklifi reddedilmistir'. Yine Mecliste Milli Miicadele’de sehit edilen
Akdag Madeni Kaymakami Tahir Bey’in esi ve 4 cocuguna baglanan 1.000 kurusluk
maasin arttirilmast konusu tartisilmig ancak bundan da sonug alinamamaistir. Bu konuda
mecliste iki farkli goriis ortaya ¢ikmustir. Bir kisim mebuslar kaymakam maaginin 75
lira oldugunu, dolayistyla 75 lira ile geginen Tahir Bey ailesinin geginebilmesi i¢in en
az 4 bin kurus maas almasi gerektigini ifade etmislerdir. Mebuslarin bir kismi ise 1.000
kurusluk bu maasin kayd-1 hayat sartryla baglandigini, dolayisiyla yeterli olabilecegini
belirtmislerdir. Neticede sozii edilen ailenin maasi 1.000 kurus olarak kalmistir?.

Sehit ailelerine tahsis edilen maaglarin 6denmesi konusunda yasanan olumsuzluklarda
iilkenin mevcut mali sartlar1 yaninda kimi zaman mahalli idarecilerin ihmallerinin rolii
olmustur. Bu durumda ihmali gériilen kisiler igin gerekli miieyyideler uygulanmistir. Bu
tiir bir vaka Eylil 1906’da Yanya vilayetinde yasanmistir. Haymana kazasi halkindan
sehit olan bir askerin esi ve ogluna maas baglanmig, ancak 55 ay paralarini
alamamiglardir. Bu gecikme iizerine maas sahipleri sikayette bulunmuslardir. Yapilan
tahkikat sonunda bu duruma Haymana kazast Mal Midirii ile Prevedi Kazasi
Miidiiriyeti’nde gorevli bir kiginin sebep oldugu tespit edilmis ve adi gegenlerin
azledilmesi Yanya vilayetine bildirilmistir’.

Maas konusundaki talepleri disinda sehit yakinlart zaman zaman hiikiimetten bazi
isteklerde bulunmuslardir. Ornegin, 1919 yili ortalarinda c¢ok sayida sehit ailesi
kendilerine tahsis edilmis olan ekmegin kesilmeyerek eskisi gibi verilmesi yoniindeki
istithamlarini dile getiren arzuhaller vermislerdir®. 1920 yih Eyliili’nde ise sehit
cocuklar1 hiikiimetin tiitiinlere koydugu iane hasilatindan Kalender Ziraat Yurdu’na
senevi belli bir miktar verilmesini talep etmislerdir. Ancak, Maliye Nezareti biitceye
dahil herhangi bir gelirden higbir sekilde hisse ayrilamayacagini ve bu gibi hayir
kurumlarina nakit yardiminda bulunmanin hazinenin mevcut sikintilar1 sebebiyle
imkansiz oldugunu bildirmistir’.

Sehit ailelerinin magduriyet yasadigi bir diger husus ise riitbe terfii konusunda
olmustur. Bazi zabitan riitbe terfiini hak ettikleri halde durumun kendilerine tebliginden
once sehit olduklarindan aileleri bu haktan istifade edememekteydiler. 1915 yili1 Haziran
aymda ¢ikarilan bir kanunla harp alaninda bulunup da Harbiye Nezareti’nce terfileri

" TBMMZC, D. 1, C. VI, Ankara 1943, s. 275.

2 TBMMZC, D. 1, C. I, Ankara 1981, 5. 292-294.
3 BOA, I. Hususi 1324. §. 9/33, (9 Saban 1324).

! BOA, DH-I.UM 20-6/2-72, (24 Agustos 1335).

3 BOA, DH-L.UM 11-4/6-60, (6 Tesrin-i Sani 1336). Hiikiimet 1915 yiinda evidd-1 siiheda
ianesi adiyla tiitiinlere vergi koymustur. 1920 yili iginde bu vergi kaleminden 1 milyona yakin
bir meblag elde edilerek Dariileytam Miidiiriyeti’ne birakilmistir. Sehit ¢ocuklarini
barindiran ve onlart zirai hayata alstiran Kalender Ziraat Yurdu bu gelirden istifade
edemediginden gsehit ¢ocuklart ve yurt personeli bu yurt icin ayrilan hissenin yeterli
olmadigint belirterek mesru haklart olan meblagin kendilerine verilmesi icin gereginin
yapilmasini istirham etmigslerdir. (BOA, DH-I.UM 11-4/6-60, (6 Tesrin-i Sani 1336).
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yapilan fakat durum kendilerine teblig edilmeden sehit olan zabitanin fiilen terfi etmis
sayilacagi ve ailelerine terfi ettikleri riitbeden maas tahsis edilecegi kararlastirilmis ve
boylece bu sorun ortadan kalkmustir'.

Yapilan agiklamalardan ve verilen Orneklerden anlasilacagi iizere devlet sehit
ailelerine maas baglanmasi ve bu maaslart zamaninda alabilmeleri igin elinden geleni
yapmis ve bu konudaki sikintilar1 gidermeye c¢alismistir. Tabi ki ilkenin iginde
bulundugu mali durum ve savas sartlari sebebiyle diger alanlarda oldugu gibi bu konuda
da bazi aksakliklar yagsanmustir.

B. Sehit Aileleri icin Yapilan Diizenlemeler

1. Maddi Diizenlemeler

a) Ikramiye ve Nakdi Miikafat Verilmesi: Sehit ailelerinin maddi refahini
saglamak ve iaselerini temin etmelerine yardimci olmak diisiincesiyle, kendilerine
baglanan maas disinda ikramiye verilmesi diisiiniilmiistiir. Buradan hareketle 3 Temmuz
1915te ¢ikarilan bir kanunla harp meydaninda sehit olan muvazzaf ve goniillii berri ve
bahri jandarma, kiigiik zabitan, onbasi ve neferattan fevkalade hizmetleri boliik
kumandanlar1 veya emirleri altinda bulunduklar1 diger kumandanlar tarafindan tasdik
edilenlerin ailelerine kanunen baglanacak maasin diginda 5’er lira ikramiye verilmesi
karara baglanmistir’. Bu kanun ¢ercevesinde Harbiye Nezareti, tespit ettigi 110 nefere
s0zii edilen ikramiyenin 6denmesini talep etmistir. Ancak, biitcede bununla ilgili
tahsisat kalmadigindan s6z konusu ikramiyelerin 6denmesi i¢in 1916 yili biitcesine 500
bin kurusun ilavesi gerekli goriilmiistiir. Bunun iizerine 9 Mart 1916 tarihli kanun
cikarllmis ve bu kanun ile yukarida belirtilen nitelikteki sehitlere verilecek nakdi
miikafat karsilig1 olarak biitceye 500 bin kurusluk tahsisat konmustur.

Sehit yakinlarma maddi miikafat verilmesi konusu daha sonraki yillarda da glindeme
gelmistir. izmid Mebusu Hamdi Namik Bey, TBMM’nin 24 May1s 1920 ve 12 Temmuz
1920 tarihli oturumlarinda vatan ugruna savasirken sehit olan iimera, zabitan ve efrat
ailelerine Miidafaa-i Milliye tahsisatindan bir defaya mahsus miinasip miktarda nakdi
miikafat verilmesini teklif etmistir. Bu teklifi kabul edilmistir*. Yaklasik bir y1l sonra bu
defa Milli Miicadele’de sehit olan erkén, {imera ve zabitanin ailelerine def’aten 1.000,
er, kiigiik zabitan ve efrat ailelerine ise 500’er kurus verilmesi teklif edilmistir. Ancak
bu teklifin daha sonra ele alinmasina karar verilmistir’.

L BOA, MV. 198/37, (25 Receb 1333).

2 Meclis-i Ayan Zabit Ceridesi (MAZC), D.3, C.1, Ankara 1991, s.212; Diistur, II. Tertip, C.7, 5.684.
5 MAZC, D. 3, C. 2, Ankara 1990; MMZC, D. 3, C. 1, s. 306.

*  TBMMZC, D. 1, C. II, Ankara 1981, s. 27, 257-260.

5 TBMMZC, D. 1, C. IX, Ankara 1954, s. 328-329. Buradaki aile tabiri es, evlat, anne,
biiyiikanne, baba, biiyiikbaba, kiigiik kardes, iaseleri kendisine ait kiz kardes ve yetimleri
kapsamaktadir. Kanuna gore, sehitlere ait miikafat-1 nakdiye toplami bunlar arasinda
paylastirllacak ve kiigiik ¢ocuklarin hisseleri en yakin varislerine verilecektir. (TBMMZC,
D.1, C. IX, Ankara 1954, s. 328-329).
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b) Bor¢larinin Affi: Sehitlerin dul ve yetimleri i¢in yapilan diizenlemelerden biri de
borglarinin affi konusunda olmustur. Mebusan Meclisi’'ne 27 Mayis 1914 tarihli
oturumunda savas meydaninda sehit olan ya da hastalanarak sonradan vefat eden biitiin
askeri efradin “temettii vergisi” ile “tarik bedelati”ndan olan borglarinin silinmesi
yoniinde kanun layihasi sunulmustur'. Sehit ailelerinin vergi borglarinin affedilmesi i¢in
TBMM’de de takrirler verilmistir. Meclisin 3 Haziran 1920 tarihli oturumunda sefalet
ve miigkiilata diismiis sehit aileleri hakkinda gerekli tahkikatin yapilmasi ve mazeretleri
anlagilanlarin eski vergi bor¢larmin affedilmesi, hatta birkac yil siireyle vergilerden
muaf tutulmalar teklif edilmistir. Ancak bu teklif kabul gérmemistir?.

Yaklagik bir yil sonra bu konu yine meclis giindemine getirilmis, sehit ve zabitan
ailelerine ait vergi bor¢larnin i¢inde bulunulan yil i¢in tahsil edilmemesine dair kanun
teklifinde bulunulmustur®. Ulasabildigimiz kaynaklar bu konudaki girisimlerin 1925
yilinda sonu¢ verdigini gostermektedir. 2 Ekim 1925 tarihinde ¢ikarilan bir kanunla
Trablusgarp, Balkan, 1. Diinya Savasi ve Milli Miicadele’de sehit olan erkan, timera,
zabitan ve askeriye mensuplarinin bazi borglari affedilmistir. Bu dogrultuda, sehit olan
askeriye mensuplarimin aile fertlerine erzak, elbise ve maas karsilig1 olarak verilmesi
disiiniilen paranin, bu kisilerin zimmetlerinde kalan temettii veya tarik bedelatindan
tahsil edilmemis miktarin affedilmesi ile tahsisi yoluna gidilmistir. 1 Haziran 1926’da
bu kanuna ilave edilen bir fikra ile esaret altinda veya bir kaza neticesinde vefat eden
erkan, iimera, zabitan ve kiiciik zabitanin maddede belirtilen borglarinin ayni
muameleye tabi tutulmasi kararlastirilmstir®.

¢) Emlak Dagitilmasi: Malil askerler ve sehitlerin dul ve yetimlerine karsiliksiz
emlak dagitilmasi ile ilgili olarak 1915 yilinda bir kanun layihasi hazirlanmigtir. Bu
layihada, devam etmekte olan harpte erkan, timera, zabitan ve efrattan sehit olanlarin
dul ve yetimlerine ve malfilen tekaiidii yapilanlarin kendilerine, kiymetleri aldiklar1 dul,
yetim ve tekaiit maaglarinin bes seneligi toplamini gegmemek sartiyla meccanen
“emlak-1 emiriyye” verilebilecegi ifade edilmistir. Bu layihanin daha sonra ele alinmasina
karar verilmistir’.

30 May1s 1926’da ise Ermeni suikast komiteleri tarafindan sehit edilen iist derecede
devlet gorevlilerine emlak dagitilmasi ile ilgili kanun ¢ikarilmistir. Bu kanun ile s6z
konusu kisilerin her birinin ailelerine Icra Vekilleri Heyeti karariyla 20 bin lira krymetinde,
Ermeniler’den bosalan gayr-i menkuller esit sekilde taksim edilip miilk olarak verilmistir.
Bu sekilde verilen emlak ve arazinin 10 yil siireyle satilamayacag1 karar1 almmistir®.

MMZC, D. 3,C. I, s. 51.

TBMMZC, D. 1, C. I, s. 67.

TBMMZC, D. 1, C. IX, s. 449.

TBMMZC, D. 1, C. XVI, Ankara 1958, s. 213; Diistur, III. Tertip, C. VII, 5. 2640.

MMZC, D. 3, C. I, Ankara 1993, s. 162-163; TBMMZC, D. 1, C. XI, Ankara 1958, s. 150.
Aileleri bu kanundan istifade edecek rical: Talat Pasa, Cemal Pasa, Cemal Paga’nin
yaverleri Siileyman ve Nusret Beyler, Cemal Azmi Bey, Bahattin Sakir Bey, Sait Halim Pasa,
Urfa Mutasarrifi Nusret Bey, Bogazliyan Kaymakami Kemal Bey, Erzincanli Hafiz Abdullah
Efendi, Mus Mutasarrifi Servet Bey ve muhakeme edilirken firar ve intihar eden Dr. Reyit
Bey. (Diistur, III. Tertip, C. VII, s. 2604).

QL R W~
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d) Piyango Tertibi: Sehit ailelerinin maddi refahina katkida bulunmak diisiincesiyle
onlar menfaatine bir piyango tertip edilmesi giindeme gelmis ve bu konuyu Mus
Mebusu Sait Bey Meclis’e tagimistir. Onun teklifine cevaben hazirlanan 29 Agustos
1921 tarihli mazbatada milletin istiklali ugrunda sehit diisen kahramanlarm dul ve
yetimlerine devletin kucak agtigi, ancak toplumun ahlak anlayisi ve tabiatina pek de hos
gelmeyen piyango tertibi gibi dolambagli yollardan yardim toplanmasmin uygun
goriilmedigi belirtilmis ve teklif reddedilmistir’.

¢) Yardim Komisyonlar1 Olusturulmasi: Sehit aileleri ve gazileri desteklemek
amaciyla yapilan maddi yardimlarin yani sira gesitli donemlerde bu aileler yararina bir
takim kuruluslar tesis edilmis ve yardim komisyonlar1 olusturulmustur. Ornegin, 1890
yilinda Ertugrul Faciasi zuhur ettiginde bu olaydan duyulan {iziintiiyli biraz olsun
hafifletebilmek diisiincesiyle Padisah’in emriyle bir yardim komisyonu kurulmustur.
“Askeri Iane Komisyonu” adiyla ¢alismalarma baslayan bu kurulus iilke icinden ve
disaridan gelen yardimlar biinyesinde toplamig ve sehit ailelerini tespit ederek gelen
yardimlarin dagitimini saglamistir. Bu yardimlar Istanbul’da bulunan sehit yakinlarina
adi gecen komisyon tarafindan, tagrada olanlara ise mahalli idareler araciligiyla
ulastirlmistir?.

1897 Osmanli-Yunan Savagi’nda sehit olanlarin aileleri ve sakatlanan gazilerden
ailelerini geg¢indirmeye muktedir olmayanlar yararina bir iane sergisi tesis
edilmistir. Bu sergiye ilk etapta 70 bin lira degerinde esya ve nakit gelmis ve bu
meblag bankaya konmustur. Daha sonra bu meblagin sehit aileleri ve gazilere
taksim edilerek her birine gelir getirecek birer akar tedarik edilmesi giindeme
gelmistir. Ancak sehit ¢ocuklar1 ve gazilerin bulunduklar1 vilayetlerden gonderilen
bilgilerden tasrada zikredildigi sekilde akar tedarik etmenin miimkiin olmadigi
anlasilmistir. Bunun {izerine 70 bin liranin sermaye olarak yetim ve malillere
dagitilmas: distiniilmistiir. Ancak bu savasta 1.241 kisinin sehit oldugu, cesitli
sekillerde olen diger kayiplar da ilave edildiginde hasilatin 13.101 kisiye taksim
edilmesi gerektigi, bu durumda ise her sehidin yetimine 5 lira 34 kurus distigi
tespit edilmistir. Bu meblag ise bu kisilerin maisetlerini temine kafi gelmemektedir.
70 bin lira ile biiylik bir arsa alip lizerine bina insa ederek gelir getiren bir akar
tedarik etmek diger bir alternatif olarak diigliniilmiistiir. Ancak, buranin senede
yalniz 1.000 lira gelir getirebilecegi ve bu meblagin s6z konusu kisilere taksimi
halinde her birinin hissesine 35 kurus isabet edecegi anlasilinca bu fikirden de
vazgecilmigtir. Nitekim 35 kurus da bu ailelerin refah ve maisetlerini temin igin
yeterli degildir®.

Neticede sehit aileleri ve malal gaziler icin tesis edilen iane sergisi hasilatinin
sermayesine dokunulmadan yalniz faizinden istifade edilecek sekilde dagitilmasi
yoniinde ferman c¢ikmigtir. Bunun {izerine, biriken meblag % 10 faiz ile Osmanl

L' TBMMZC, D. 1, C. XII, Ankara 1958, s. 110.

F. Sayan Sahin, “Ertugrul Faciasi ve Sehit Ailelerine Baglanan Maas”, Tarih ve Toplum,
30/176 (Agustos 1998), s. 17-20.

’ BOA, Y. Mtv. 188/34, (9 Mart 1315).
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Bankasi’na birakilmis ve her yil alinacak akcenin sozii edilen kisilere verilmesi
kararlastirilmustir' .

1897 yili Eyliil ayinda agilan bu sergiye Padisah’in ihsan1 disinda sultanlar, devlet
ileri gelenleri ve cesitli kurum ve kuruluslar yardimda bulunmuslardir. Istanbul disinda
Anadolu’daki bir ¢ok vilayetten nakit ve muhtelif esyalar gonderilmistir. Bu sergiye
tilke disindan da bireysel ya da kurum olarak ¢ok miktarda destek verilmistir. 17 Ocak
1898 tarihine kadar iane sergisine gelen nakit ve esya bedeli yekiinii 6.154.200 kurus 15
paradir. Bunun 2.658.619 kurus 31 parasi nakittir ve Padisah ile hayirsever kisiler
tarafindan gonderilmistir. Geri kalan meblag ise esya bedeli ve ¢esitli gelirler olup yine,
Padisah, sultanlar, yabanci hiikiimdarlar ve ileri gelenler ile yabanci memleketlerdeki
memurlar ve Osmanl Devleti tebaasinca hibe edilmistir’.

Istanbul’da olusturulan bu yardim komisyonu yaninda istanbul disinda da sehit
yakinlari ve gaziler yararina kiymetli esya ve nakdi yardim toplamak amaciyla
komisyonlar olusturulmustur. Filibe eski Belediye Reis Muavini ibrahim Hakki
Efendi’nin tesviki ile Filibe Mutasarrifi'nin riyasetinde Filibe’de olusturulan 6zel
komisyon buna bir 6rnek tegkil etmektedir. Bu komisyonun agildigi ilk giin ilk 1-2 saat
i¢cinde 1.000 kiisiir Frank toplanmustir.

Komisyonlarin sehit yakinlar1 ve gaziler icin gosterdikleri ¢aba takdir edilmekle
birlikte zaman zaman bu kuruluslar i¢inde suistimaller oldugu seklinde soylentiler
yaylmistir. Bu tiir bir iddiay1 meclisin 20 Ocak 1909 tarihli oturumunda Amasya
Mebusu Fazil Arif Efendi giindeme getirmistir. Arif Efendi meclisteki konusmasinda
Yunan Harbi sehitleri i¢in Padisah’in himayesi ve Selim Melhame’nin baskanliginda
kurulan komisyonun suistimalleri oldugunu ileri slirmiistiir. Diger mebuslar da bu
iddiaya katilmiglar ve sehit yakinlarina akar tedarik etmek ve onlarin nemasindan,
kirasindan adi gecenleri faydalandirmak gibi ulvi bir amacla olusturulan bu komisyona
gelen paranin ¢alindigini beyan etmislerdir. Konu ile ilgili sadaret tezkiresinde, s6z
konusu serginin Orman ve Maadin ve Ziraat Nazir1 Selim Melhame Pasa’nin riyaseti
altinda olusturulan komisyon araciligiyla idare edildigi, sergi ile ilgili evraklarn adi
gegen nezarette bulundugu ve Selim Melhame dénemine ait hesaplarin yeni olusturulan
bir heyet tarafindan incelemeye alindig1 belirtilmistir>.

Benzer bir yardimin Trablusgarp muharebesinde sehit olanlarin dul ve yetimleri ile
yaralilar i¢in yapildigin1 gérmekteyiz. Bu savas sonrasinda Hindistan basta olmak tizere
civar bolgelerden kiilliyetli miktarda nakdi yardimda bulunulmustur. Bu yardimlar
genellikle Osmanli liras1, Ingiliz lirasi, Fransiz liras1 ve Rubiye olarak gonderilmistir.
Cesitli bankalar, gazete idareleri ve dernekler tarafindan yapilan yardimlarin yani sira
memurlar, talebeler ve halk da miinferit olarak imkanlar1 olgiisiinde yardimlara
katilmislardir®.

T BOA, Y. Mtv. 200/9, (20 Subat 1315); 194/100, (18 Eylil 1315).

2 BOA, Y. M. 169/81, (6 Tegrin-i Sani 1313); 171/92, (24 Tesrin-i Evvel 1315).

3 MMZC, D. 1, C. I, Ankara 1982, s. 265-266, 364.

*  BOA, Bibiali Evrak Odasi Sadaret Defterleri, Nr. 343, s. 1-9, (21 Tesrin-i Sani 1328).
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2. Taltif Etmek I¢in Yapilan Diizenlemeler

a) Takdir Belgesi Verilmesi: Maddi olarak cesitli sekillerde desteklenen sehit
ailelerini goniillerini alip onore ederek manevi yonden de desteklemek i¢in cesitli
girisimlerde bulunulmustur. Girisimcilerden biri Tokat Mebusu Rifat Bey olup,
kendisi sehit zabitan ailelerine Meclis tarafindan takdir belgesi verilmesine dair bir
takrir sunmustur. Takririnde, gazi zabitlerin bir sekilde taltif edildigini, fakat sehit
diisenlerin o andan itibaren adinin kaybolup gittigini, gazetelerde ne isimlerinin ne
de fotograflarinin nesredildigini belirtmistir. Ayrica, sehitlerin anne, baba, hisim ve
akrabalarinin yakinlarini nerede ne sekilde sehit verdiklerini bilmediklerini, bu
sebeple ailelerine Meclis tarafindan birer takdirname yazilarak verilmesinin onlari
mutlu edecegini beyan etmigtir. Rifat Bey’in takriri Meclis’te kabul gérmiis ve bu
konuda ¢alismalara baslanilmasi kararlastirilmistir'.

b) Madalya Verilmesi: Sehit ailelerini manevi ydnden desteklemek igin
diisiiniilen bir diger uygulama madalya vererek taltif etmek olmustur. Siverek
Mebusu Nurettin Efendi ile Bagdad Mebusu Ismail Hakki Bey ve Kiitahya Mebusu
Azmi Efendiler bu konuyu 1909 yilinda meclise tagimislardir.

Siverek Mebusu 6ncelikle sehit olan biitiin efrada giimiisten, iimera ve zabitana
altindan birer madalya verilmesini, daha sonra efrattan sehit olanlarin ailelerine
sehit olmus miilazim ailesine mahsus en iist derece maaslarin tahsis edilmesini,
zabitandan sehit olanlarin ailelerine de iiger derece iistlerinden maas verilmesini
teklif etmistir. Bagdad Mebusu ise ordu harekatina fiilen istirak eden limera, zabitan
ve efradin taltifinin gerekli oldugunu belirterek hepsine yeniden ihdas olunacak 24
Nisan 1909 tarihli birer madalya tevcih edilmesini teklif etmis ve teklifi kabul
edilmistir?.

Ileriki yillarda madalya konusu Istiklal Savasi sehitleri i¢in giindeme gelmis ve
bu muharebeye istirak ederek cesitli tarihlerde sehit olan 196 zabit, 117 nefer ve 94
zabitin ailelerine istikldl madalyast verilmesine dair Bagvekalet tezkiresi
hazirlanmistir. Bu tezkireler ve ekli kiinyeler incelenmis ve dncelikle 196 zabitten
evraklari ulasan 94 sehit zabitin ailesine istiklal madalyasi verilmesine karar
verilmistir. Ayrica, Istiklal Harbi’nde schit olan yalmz 117 nefer olmadigindan
biitlin sehit efrat kiinyelerinin gonderilmesinin Miidafaa-i Milliye Vekaleti’ne
bildirilmesi kararlastirilmigtir®.

¢) Taziyede Bulunulmasi: Bu konuda genellikle miinferit teklifler gelmis ve
cesitli tarihlerde ve belirli olaylarda sehit olan kisilerin ailelerinin taziye yoluyla
goniillerinin alinmas1 diisiiniilmiistiir. Ornegin, Meclis’in 5 Ekim 1915 tarihli
oturumunda Diyarbakir Mebusu Feyzi Bey, “istihsdl-i hiirriyet” ugrunda sehit olan

! TBMMZC, D. 1, Ankara 1958, s. 140, 206, TBMMZC, D. 1, Ankara 1960, s. 364.

2 MMZC, D. I, C. III, Ankara 1982, s. 136-138. Kiitahya Mebusu da sehit ¢ocuklar: ve gazilere
uygun miktarda maagslarin yani sira Meclis-i Mebusan adina birer hediye takdim edilmesini
teklif etmistir. (ayni yer).

' TBMMZC, D. 1, C. XVI, 5. 26, 115-117.
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3. Ordu Komutan1 Hafiz ismail Hakki Pasa’nin ailesine Meclis adina bir taziye-
name yazilmasini teklif etmis ve teklifi uygun bulunmustur'.

Yine Istanbul Mebusu Ali Riza Bey Meclis’in 3 Eyliil 1922 tarihli oturumunda
15 Mart 1919’da Izmir’de Yunanlilar tarafindan sehit edilen Izmir Ahz-i Asker
Heyeti eski Reisi Miralay Siileyman Fethi Bey’in ailesine taziye telgrafi ¢ekilmesi
yoniinde takrir vermis ve bu olayin yil doniimiinde Fethi Bey’in ailesine taziyede
bulunulmasinin uygun olacagi yoniinde goriis belirtmistir?.

Bunlarin disinda sehit ailelerinin gonliinii almak amaciyla Meclis’e zaman
zaman degisik teklifler sunulmustur. Ornegin Kirsehir Mebusu Miifit Efendi tiim
sehitlerin ruhlarma mevlit okutturulmasini dnermistir’. Bazi sehitler adina anitlar
insa edilmesi gibi calismalar da yapilmistir*.

3. Sosyal Alanda Yapilan Diizenlemeler

a) Yatih Askeri Idadilere Kabulleri: Sehit ailelerine maddi ve manevi olarak
saglanan kolayliklar yaninda sehit ¢ocuklarinin talim ve terbiyesi konusunda da
bazi caligmalar yapilmis ve bu yonde nizamnameler ¢ikarilmistir. Ornegin 29 Eyliil
1915 tarihinde ¢ikarilan nizamname ile sehit ¢ocuklarinin yatili askeri idadilere
kayit ve kabulleri temin edilmistir. Bes maddelik bu nizamnameye gore, yatili
askeri idadilere askeri riisdiyelerde ve Kuleli Askeri Idadisi sinif-1 mahsusasinda
tahsilini tamamlayanlar kabul edildikten sonra agik kalan kontenjana askeri
mektepler tedrisatina uygun olarak imtihan verdikleri takdirde ilk etapta jandarma
dahil erkan, iimera, zabitan, ihtiyat zabitani, zabit vekili, zabit namzetleri, kii¢iik
zabitan, onbasi, neferat, “esnaf-1 askeriye” ve biitiin askeriye mensuplarindan harp
meydaninda ve eskiya ile ¢carpismada sehit olanlarin veya yaralanip tedavi goriirken
herhangi bir sebeple vefat edenlerin ¢ocuklart kabul edileceklerdir. Daha sonra
ikinci olarak jandarma dahil erkan ve iimera, zabitan, askeri imam, tabip, baytar,
eczacl, hesap memuru, sivil memurlar ve ihtiyat =zabitleri ile bunlarin
emeklilerinden vefat edenlerin c¢ocuklari, 3. olarak da, yukaridaki meslekler
mensubu olarak vazifeli bulunduklar1 yerlerde idadi derecesinde okul bulunmayan
gorevlilerin ¢ocuklar kayit edileceklerdir”.

L' MMZC, D. 3, C. I s. 497.

Lmir isgal edildiginde isgalciler Siileyman Fethi Bey’i yakalamislar ve Tiirk bayragim
cigneyerek “Yasasin Venizelos” diye bagirmasini istemislerdir. Fethi Bey bir Tiirk
miralaymin bunu yapmayacagini belirterek itiraz edince Yunan siingiileriyle sehit edilmistir.
(TBMMZC, D. 1, C. XXIII, Ankara 1960, s. 12-13).

3 TBMMZC, D. 1, C. XIX, Ankara 1954, s. 337.

*  MMZC, D. I, C. III, s. 141. Bu ¢ercevede Hareket Ordusu’nda sehit olanlar adina ii¢ yerde
anit tesisine karar verilmistir. Hatta, Biga Mebusu Dr. Arif Ismet Bey bu amitlarin insa
masraflarina mebuslarin da katilmasin teklif eden bir takrir sunmustur. Bunun i¢in yapilacak
yardimlarin toplanmasina Sabah gazetesi araciligwyla baslannmugtir. (MMZC, D. 1, C. III, 5. 141).

5 BOA, I. Meclis-i Mahsus 1333. Za. 20/31, (12 Zilkade 1333); MV. 241/144, (16 Sevval 1333);
Diistur, II. Tertip, C. VII, s. 743-744.
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25 Aralik 1916’da bu nizamnameye baz1 ilaveler yapilmistir. Bu yeni diizenleme ile,
babalar1 6lmiis ve kendilerine bakacak kimseleri kalmadig i¢in biraderlerinin velayet ve
vesdyeti altinda kalmis, fakat vell ve vasileri olan biraderlerinin harp meydanlarinda
sehit olmasiyla maisetlerini temin edemez duruma diismiis olan ¢ocuklarin da sehit
evlatlar1 gibi askerl mekteplere kabulii saglanmistir. Bunun igin “siiheda eviatlarinin
yatily askeri mekteplere kayit ve kabulii hakkindaki nizamname "nin 1. maddesinin 1.
fikrasina bu cocuklarin da s6z konusu haktan istifade edebilmeleri i¢in bir ilavede
bulunulmustur. Bu ¢ocuklarin bagka veli ve vasileri olmadigindan kendilerinin talim ve
terbiyesi i¢in askerl okullara alinmalarinda fakirliklerini belgelendirmelerine gerek
goriilmemistir'.

Sehit ¢cocuklarinin askeri okullara kayit ve kabulii konusu TBMM’de de giindeme
gelmistir. Karesi Mebusu Vehbi Bey bu konudaki konusmasinda, sehit ailelerine yardim
etme ve cocuklarinin talim, terbiye ve ge¢imlerini temin etmenin bir gérev oldugunu
belirtmis ve tiim Meclis’in ayn1 goriiste olduguna dikkat ¢ekmistir. Vehbi Bey daha
once de yatili askerl mekteplere alinacak parasiz talebenin Oncelikle sehit
cocuklarindan, daha sonra harp meydanlarinda yaralananlarin ve gazilerin
cocuklarindan, son olarak ise fukaradan olmasi yoniinde bir kanun teklifi vermistir.
Kendisi, Meclis’in uygun bir zamanda sehit ¢ocuklarinin sanat 6grenme ve degisik
sekillerde refaha ermesi igin bir takim diizenlemeler yapmasi gerektigini vurgulamustir®.

Meclisin 19 Kasim 1925 tarihli oturumunda da Gaziantep Mebusu Yasin Bey bu
konuda bir kanun teklifi vermis ve teklifinde, sehit ¢ocuklari ile yoksul durumdaki
talebelerin “mekatib-i taliye’ye parasiz kabul edilmelerini arz etmistir. Ancak,
mekteplere alinacak parasiz yatili talebe miktar1t 1925 yili Muvazene-i Umiimiye
Kanunu ile tayin edildiginden ve bu nitelikteki talebelerin kabul sekli hakkinda
talimatname maksadi temine kafi goriildiiginden bu teklif reddedilmistir’.

b) ilmi ve Sinai Miiesseseler Olusturulmasi: Sehit cocuklarinin talim ve terbiyesi
icin devletce ilmi ve sinal miiesseseler agilmasina karar verilmis ve bu miiesseselerin
masraflarina karsilik olmak iizere 1916 yili sonuna kadar alinmak tizere telgraf ve posta
hizmetleri ile tiitiin ve ickiye vergi konmustur. Buna gore;

Telgraf ve Posta Hizmetlerinde;

o 5 kurus ve daha fazla iicret gerektiren telgraflarin her 5 kurus ve kiisuru i¢in 1 kurus,

e Yurtigi dahili telgraf havalelerinden alinmakta olan iicretlere zam olarak her lira ve
kiisuru i¢in 10 para,

o Dahili posta havaleleri, kiymetsiz mektuplar ve posta paketlerinin iicretlerine zam
olarak 1 kurus,

e Taahhiidlii postalardan 20 para,

e Normal mektup ve haberlesme evraklarindan 10 para.

""" BOA, I. Meclis-i Mahsus 1334. 5. 22/6, (17 Safer 1334).
2 TBMMZC, D. 1, C. XII, 5. 254-255.
' TBMMZC, D. 1, C. XVI, 5. 150-151.
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Tiitiin;
e Birinci kalite tiitlin ve sigaralarin her kilosundan 50 kurus,

o 2.3.4. kalite tiitiin ve sigaralarin her kilosundan 25 kurus

e 5. ve 6. kalite ile kdy tiitiinlerinin her kilosundan 12,5 kurus,
Miiskirat;

18 Temmuz 1912 tarihli kanun dogrultusunda rakilardan alinmakta olan harp
vergisinin bir misli (Daha 6nce resm-i mirisi verildigi halde mevcut olan raki ve
ispirtolar kaydedilecek ve bunlardan bir misli daha resm-i miri alinacaktir).

29 Mayis 1915 tarihli kanun layihasinda s6zii edilen ilmi ve sinal miiesseselerin
tesis ve idaresi igin bir nizamname tanzim edilmesi, yukarida belirtilen gelirlerin
dogrudan dogruya bankaya konulmasi ve ne sekilde kullanilacaginin Meclis-i
Viikela karariyla tayin edilmesi teklif edilmistir'. Bu kanun layihasi daha sonra
biraz daha genisletilmis ve 8 Temmuz 1915 tarihli bir kanun-1 muvakkate
dontismistiir. S6zii edilen kanun-1 muvakkatte yalniz tiitiinlere konulan vergide bazi
degisiklikler yapilmis, telgraf ve posta hizmetleri ile miiskirata konulan vergiler 29
Mayis tarihli kanun layihasinda belirtildigi gibi kalmistir?.

Antalya Mebusu Fuat Hulusi Efendi ve arkadaslar1 da sehit ¢ocuklar: igin ilmi
ve sinai miiesseseler olusturulmasi konusunda girisimde bulunmuslar, sehit ve gazi
cocuklarinin terbiye ve tahsilleri igin Istanbul ve Konya’da iki miiessese agilmasini
teklif etmislerdir. 13 Aralik 1915 tarihli layihalarinda, vatan ugrunda sehit olan ve
sakatlananlarin evlatlarinin talim ve terbiyesinin hiikiimet i¢in mukaddes bir vazife
oldugunu belirtmislerdir. Mecliste bu konunun dikkate alinarak gerekli
tesebbiislerin yapilmasina karar verilmistir. Ancak, Istanbul’da sehit ve gazi
¢ocuklarinin talim ve terbiyesi i¢in yeterli sayida Dariileytam ve Dariissafaka gibi
yatili kurumlar bulundugundan bu miiesseselerin Istanbul ve Konya ile
sinirlandirilmayarak diger vilayet merkezlerinde de tesisinin uygun olacag: iizerinde
uzlasilmistir®.

Sehit ¢ocuklarinin talim ve terbiyesi igin g¢esitli kuruluslar agilmasi yoniinde
zaman zaman halktan da talepler gelmistir. Ornegin 5 Mart 1921 tarihinde ismail
bin Kasim tarafindan Maliye Nezareti’ne gonderilen bir arzuhalde, sehit kizlarmin
talim, terbiye, iase, nafaka ve izdivag isleriyle ilgilenmek {izere “Siiheda Kizlarina
Muavenet Miidiiriyeti” adiyla bir teskilat olusturulmasi teklif edilmistir®.

""" BOA, DH-I.UM E/8-20, (15 Receb 1333); Diistur, II. Tertip, C. VII, 5. 610-612; MAZC, D. 3,
C. I s. 653; MMZC, D. 3, C. III, Ankara 1991, 5. 246-250.

2 BOA, MV. 200/108, (7 Cemaziyii’l-Evvel 1334); Diistur, II. Tertip, C. VII, 5. 642-43; MMZC,
D. 3, C. I s. 249-250.

3 MAZC,D. 3, C. I s. 147.
*  BOA, DH-IL.UM 19-16/1-72, (5 Mayis 1337).
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¢) Sehit Cocuklarin1 Himaye idaresi Kurma Tesebbiisleri : Tiirk toplumunda
sahadet ulasilmak istenen bir mertebe olarak goriilmiis ve buradan hareketle sehit
yakinlart gerek millet gerekse devlet tarafindan korunup kollanmigtir. Tiirk
parlamentolarinda da bu konuya gerekli hassasiyet gosterilmis ve mubhtelif
diizenlemeler yapilmistir. Bu konuda yapilan tekliflerin kimisi kanunlasmig, bazilari
ise ¢esitli sebeplerle sonugsuz kalmistir.

Meclis’in 11 Mart 1917 tarihli oturumunda sehit aileleri hakkinda genis ¢apli
miizakerelerde bulunulmustur. Burada, din ve devleti miidafaa ne kadar mukaddes
bir vazife ise bu ugurda sehit olan ya da malil kalanlarin evlatlarini maddi ve
manevi mahrumiyetlere birakmama ve bunlarin millete bir emanet olduklarini
diisinmenin de o kadar mukaddes bir bor¢ oldugu dile getirilmistir. Bu sebeple
geride kalanlarin, sehit ve gazi cocuklarmmin hukuklarini, mal ve miilklerini
korumak, talim ve terbiyeleri i¢in gerekeni yapmakla gorevli oldugu vurgulanmistir.
Bu sayede bir ¢ok yetim c¢ocugun sefalete mahkum olmaktan kurtarilacagi
belirtilmistir.

Ulkeyi korumak diisiincesiyle canini feda eden kahramanlarin c¢ocuklarinin
sefkat ve himaye altina alinarak 6ksiizliikk acilarinin unutturulmasi, “sefkatkdr” bir
millet ve “vazifesinas” bir hiikiimete sahip olduklar1 kanaatinin verilmesi geregi
iizerinde goriis birligine varilmigtir. Bunun, savas alaninda o giinden sonrasinin
endisesine diigme gibi manevi giicii sarsacak durumlari ortadan kaldiracag: da ifade
edilmistir.

Ayrica, muharip milletlerin hepsinde sehit ve malll ¢ocuklariin himayesi igin
0zel miiesseseler kuruldugu ve esasen sehit ve gazi c¢ocuklarinin himayesinin
Islamiyet’in de emirlerinden oldugu, bu sebeple Osmanli Devleti’nin diger
devletlerden daha hizli ve etkili tedbirler almas1 gerektigi beyan edilmistir. Buradan
hareketle hiikiimet bu konu ile ilgili bir teklif sunmustur. Maarif Enciimeni’nde
kismen tadil edilen 11 Mart 1917 tarihli 21 maddelik kanun layihasina gore';

e Osmanli Devleti tarafindan ilan edilen harbe ve cihada katilan asker ve ahaliden
katilim stireleri zarfinda sehit olan veya vefat eden ya da malal kalanlarin
evlatlarina “siiheda ve malilin-i guzzat evladi” denir. Savag veya cihada
katilmadig1r halde muharebe dolayisiyla vefat eden veya maldl kalanlar ile
Osmanli Devleti haricinde savasa katilip da sehit veya malal kalanlarin
¢ocuklar1 da bu kanun hiikkmiinden istifade edeceklerdir.

e Belirtilen nitelikteki ¢ocuklarin hukuklarini korumak, talim ve terbiyelerine
nezaret etmek ve gerek goriilenlere c¢esitli sekillerde yardim etmek iizere
“Siiheda ve Malillin-i Guzzat Evladini Himaye Idaresi” adi ile Maarif
Nezareti’ne bagl olmak iizere Istanbul’da bir idare merkezi kurulacaktir. Bu
idarenin gerekli goriilen vilayet ve miistakil liva merkezlerinde subeleri
bulunacaktir.

' MMZC D. 3, C. 1 s. 878-883.
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Bu idare merkezi, biinyesinde topladigi meblag: Istanbul ve tasra idareleri
arasinda paylastiracak sekilde biit¢esini hazirlayacak, vilayet ve miistakil liva
merkezlerinde acilacak subelerin sehit ve gazi cocuklarinin hukuklarinin
korunmasi, talim ve terbiyelerinin saglanmast konusundaki caligmalarini teftis
edecek ve bu amagla gesitli hayir cemiyetleri kurulmasina gayret edecektir.

Bu merkez bir miidiir, bir muhasebe memuru ve gerektigi kadar katipten olusacaktir.

Vilayet ve miistakil liva merkezlerindeki subeler vali ve mutasarriflarin nezareti
altinda olmak tizere o mahallin en biiylik maarif memurunun idaresi altinda olacak
ve geregi kadar katip bulunacaktir.

Vilayet ve miistakil sancaklardaki subelerin vazifesi, veli ve vasisi olmayan sehit
¢ocuklarina bir vasi tayin ettirmek, vasilerin mali ve terbiyevi biitiin fiillerinde ser’i
hiikiimlere ve emval ve eytam nizamnamesine riayet edip etmediklerini kontrol
etmek, kendilerine ayrilan varidat ile sehit ve gazi ¢ocuklarini mevcut mektep ve
miiesseselerde talim ve terbiye ettirmek, gerektiginde hususi mektepler agarak
bunlarin idarelerine nezaret etmektir.

Siiheda ve Malilin-i Guzzat Evladim1 Himaye Idaresi’nin geliri; Evlad-1 Siiheda
Miieessesat1 idaresine 8 Temmuz 1915 tarihli kanunla tahsis olunacak o6denek,
vilayet ve liva umumi meclisleri tarafindan verilecek tahsisat, bagislar vs. den
olusacaktir.

Sozii edilen idare merkezinin biitgesini tetkik etmek, merkez ve tagrada liizum
goriilen binalarn insa ve tamirati meselelerini miizakere etmek, bu idare igin gerekli
kanun, nizamname layihalar1 ve talimatnameleri diizenlemek, sehit ve gazi
¢ocuklarinin talim ve terbiyeleri hususunda alinan tedbirlerin tatbikini kontrol etmek
gibi gorevlerden sorumlu olan bir “meclis-i idare” vardir. Bu idare meclisi Meclis-i
Viikeld tarafindan segilen 12 kisiden olusmaktadir. Azalik miiddeti 6 senedir.
Azadan biri bir sene miiddetle meclis tarafindan reis segilir. Bu meclis ayda bir kez
toplanir. Heyetin azasi ve reisine {icret verilmez.

Sehit ve gazi cocuklarinin veli ve vasilerinin takrirlerinin bir niishas1 kadilar
tarafindan 15 giin icerisinde Maarif Miidiiriyeti’ne gonderilecektir. Vilayet ve
miistakil liva subeleri idare merkezine alt1 ayda bir rapor verecektir.

5 Agustos 1914’te ilan olunan seferberlik iizerine silah altina alinanlardan sehit ve
malil olanlar ile vefat edenlerin ¢cocuklari Gicretli bir resmi mektepte tahsil goriirlerse
tahsilleri bitinceye kadar tedris ve leyli iicretinden muaf tutulacaklardir.

Sehit ve gazi ¢ocuklarmin himayeleri hakkinda kaleme alinan kanun-1 muvakkat

layihasmin tetkiki i¢in bir komisyon olusturulmus ve bu komisyona Maarif Nezareti
Evrak Midiirii Hac1 Nuri Bey memur tayin edilmistir. S6zii edilen layihanin 6ncelikle
Dahiliye Miistesar1, Tedrisat-1 ibtidaiye Umumi Miidiirii, Mesihat makami ve Dahiliye
Nezareti’nce gorevlendirilecek memurlardan olusan bir komisyon tarafindan tetkiki
uygun goriilmiistiir’.

1

BOA, DH-L.UM 89-3/2, (24.10.1333).
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Sonug¢

Yukarida da belirtildigi tizere devlet XIX. yiizy1l sonlarindan Cumhuriyet’in ilk
yillarina kadar cereyan eden savaslarda maddi ve manevi biiylik kayiplar vermistir. Bir
yandan savaslarin actig1 ekonomik ve sosyal yaralari sarmaya ugrasirken, bir taraftan da
bu muharebelerde vatan1 miidafaa i¢in kanlarini ve canlarini feda eden sehitlerin yadigar
biraktiklar1 dul ve yetimlerine sahip ¢ikmaya ¢alismistir. Yapilan diizenlemelerle sehit
ailelerinin maddi ve manevi refahlar1 temin edilmeye ve toplumda kendilerine yarasir
bir hayat seviyesi kazandirilmaya ¢alisilmigtir. Sehitlerin geride kalan es ve ¢ocuklarina
maas baglanmasi, ikramiye verilmesi, bor¢larinin silinmesi, belli bir siire vergilerden
muaf tutulmalart ve emlak dagitilmast maddi refahlarimi saglamak igin yapilan
girigimlerin bir sonucudur. Bunun yani sira, sehit diisenlerin yakinlarina takdir belgesi
veya madalya verilerek, dnemli devlet yoneticilerinin ailelerine taziyede bulunarak sehit
yakilarim taltif edici uygulamalar da yapilmigtir. Ayrica, sehit cocuklarmin egitim ve
himayesi konusunda da g¢esitli ¢aligmalara yer verilmis, bu c¢ocuklar yatili okullara
kaydedilmek veya dariileytamlara yerlestirilmek sdretiyle devletin korumasi altina
almmustir. Ulkenin iginde bulundugu sartlar dolayisiyla sehit yakinlar1 zaman zaman
birtakim olumsuzluklar yasamislardir. Ancak devlet sehit ailelerinin magdur olmamalari
icin gerekli tedbirleri alma yoniinde gayret sarf etmistir.
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TURK KULTURUNDE VE AZERBAYCAN DESTANLARINDA AT

Eyiip AKMAN®

Ozet

Tiirk kiiltiiriinde ve yagsam bigiminde atin rolii biiyiiktiiv. At, insanlarin hem tasima, hem
yiyecek hem de arkadas ihtiyacimi karsilar. Bu yazumizda atn Tirk kiiltiiviindeki yerini ve
Azerbaycan kahramanlik destanlarindaki konumunu inceledik.

Anahtar kelimeler: At, Tiirk kiiltiiriinde at, Azerbaycan destanlarinda at,

THE HORSE IN TURKISH CULTURE AND
AZERBAIJAN LEGENDS

Abstract:

In the culture and life of Turks, the role of the horse is important. The horse is used as
transportation, food and a friend. In this paper we investigated the place of the horse in Turkish
culture and in the Azerbaijan hero legends.

Key words: Horse, The horse in Turkish culture, the horse in Azerbaijan legends

Tirk kiltirinde ve yasayisinda atin iistlendigi vazife diger hayvanlara gore
oldukga zor ve ehemmiyetlidir. Zira at, Tiirk’iin hem kolu kanadi, hem giyecegi,
hem yiyecegi hepsinden dnemlisi en yakin sirdasi ve dostudur. Bundan dolay1 Tiirk
kiiltiir ve edebi iiriinlerinde at en fazla kendinden bahsettiren bir yapiya sahiptir.

Divanu Lugati’t Tiirk’te “at” sézcﬁgiil, kok halinde 191 kez, bir o kadar da
kendisine ek almig vaziyette gecer. At karsilig1 olarak yine Divan’da Yund yedi
kez, Torug bir kez, Kogiit iki kez , El bir kez geg¢mektedir. Dede Korkut

Destanlar’nda’ da “at” sozciigii kok halinde 90 kez geger.

Insanlik tarihinde hayvan terbiyesinde dnce ren geyigi, sonra at ehlilestirilerek

insanlik hizmetine sunulmustur.3 Alman alimi Potratz “Eski Cagda At” isimli
eserinde, yapilan kazilardan hareketle atin alti bin yil 6nce Tirkler tarafindan

ehlilestirdigini soyler.

°G.U. Kastamonu Egitim Fakiiltesi, 1k Og'retim Boliimii, Kastamonu
"' D.L.T. Besim Atalay Terciimesi Ank 1992

> Muharrem Ergin, Dede Korkut Kitabi, Ank 1997

3 [brahim Kafesoglu, Tiirk Milli Kiiltiirii, Ist. 1994 5.208

4 [smail Habib Seviik, Tiirk At,, T.F.A. Kasim 1962 5.2881
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Tiirk mitolojisinde atlarin rolii biiyiiktiir. Ozellikle saman veya kamlarin yaptiklari dini
torenlerinde at, vazgecilmez bir unsurdur. Saman iginde yasanilan diinyadan 6teki diinyaya
kutsal gii¢lerin bulundugu diinyaya gegmek icin hazirlik yapar. Bunlarin arasinda at bash
sopa da vardir. Hazirladigi malzemelerin tizerinde sembolik isaretler vardir. Bu isaretlerden

bazilar1 samana 6teki diinyalarda kendisine yardim edecek olan hayvanlarin resmidir.!

Bir Buryat efsanesinde geng¢ bir kadin, saman olan atalarin ruhu ile evlenir. Bu
evlilikten sonra kadinin sahip oldugu atlardan birisi sekiz ayakli bir tay diinyaya getirir.
Diinyali kocasi bu atin dort ayagini keser. Bunun iizerine kadin ¢ok iiziiliir, onunla gok
yiiziine ugtugunu ve baska diyarlara gittigini sdyler. Yine bir Yakut mitinde saman,
davulunu ¢evirir elindeki sopayla ii¢ kere vurur, davul ii¢ ayakli bir taya donerek onu

gokyiiziine ulastirir.

At olimiin ve sezginin sembolidiir, gokyliziinde de yer yiiziinde de yeri vardir.
Tanrilarin insanlara yardim etmesi i¢in onun varlig1 gerekmektedir. Esrarengiz bu alemi

temsil eden bir hayvandlr.3

Siikrii El¢in Tiirk kiiltiiriinde atlarin mensei ile ilgili efsaneleri dort baslik altinda
toplar:Gok menseli, riizgar-hava menseli, magara-toprak menseli, su menseli atlar.*

Buna gore, Yakut destaninda kahramanlarin atlari, at siiriisii ilahesi tarafindan giines
memleketinden gonderilir. Buryatlar, kahramanin atinin gékten indigine veya ilahlarin
tayin ve takdiri ile diinyaya geldigine inanirlar.

Efsaneye gore Tiirk, gokyiiziinden yer yiiziine ath olarak inmistir. Ayrica Tanr ile
iletisim kurmak da kanatlanip ugabilen bu hayvana binilerek yapilabiliyordu. Belki de
dogudan dogruya kagan ile Tanr arasinda iletisimi saglamaktaydi.

Saman Tiirklerle Mogol’larin inanisina gore at, gékten inmistir. Yakutlar’a gore de
kahramanlarin atlar1 giinesten gelmistir. Kaf dagmin altindaki “Siit G6li”’de hem ugan

hem de yiizen atlar vardir ki bunlarin kiirekleri ve kanatlan bulunur.® Bir Altay
masalinda gokten inen kisraktan bahsedilir.”

Uygurlarin bazi boylar1 ata kutsal bir deger vererek ati savas tanrisi olarak kabul
etmiglerdir. Baykal golii ¢evresindeki kayaya pek ¢ok atin resmi oyulmustur. En 6nde

ise bir ak at bulunmaktadir. Inanca gore bu at savas ilahmin binecegi bir attir. 8

! Bilge Seyidoglu, Mitolojik Dénemde At, Tiirk Kiiltiiriinde At ve Cagdas Atcilik, Ist. 1995 5.91

2 Bilge Seyidoglu, a.g.e 5.92

3 Bilge Seyidoglu, a.g. e 5.93

* Siikrii Elgin, Atlarin Doguslart Ile Ilgili Efsaneler ,Halk Edebiyati Arastirmalari, Ank. 1977 5.47
3 Ali Abbas Cinar, Tiirklerde At ve At¢ilik, Ank. 1993 5.20

° Murat Uraz, Tiirk Mitolojisinde ve Folklorunda Atlar, T. F. A. ¢.18 5.8374

7 Bahattin Ogel, Tiirk Mitolojisi I. Ank. 1998 s.313

8 Abdulkerim Rahman, Uygur Folkloru, Ank. 1996 s5.140
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Atlarin gok menseli, dolayisiyla ugma &zelligine sahip oldugunu biz Kéroglu’nun
Kirat’inda da gorebiliyoruz. Koroglu’nun Kirat’inin bir vasfi da ugmasidir. Hemen
hemen biitiin rivayetlerde Kirat’m ugacak kadar seri oldugunu, kosarken ayaklarinin
yere dokunmadigini goriiyoruz. Bu konuya asagida ayrintilariyla temas edecegimizden
konuyla ilgili sadece bir tiirkii metnini vererek yetinecegiz:

Kirat’in elinden babam can mu1 kurtulur?
Elma gozlii Kirat’im benim

Canim Kirat géziim Kirat

Sana olsun murat

Her yaninda ¢ifte kanat
Ugar gider ha gider, ha gider..1

Magara menseli rivayetlerin ise en eskisi Pamir yaylasinda yasamis olan Ak-
Hunlar’a aittir. Onlarin yasadiklar: {ilkelerde bir dagdaki magarada yasayan ilah atina
kisraklar siiriilmek suretiyle dol aliir. Topraktan tiiremis at motifine bat1 Tiirkistan’da
Sogd kabilesi efsanelerinde rastliyoruz. Gokten diismiis ve bakirdan yapilmis at, yariya
degin topraga gomiilmiis durumdadir, yil basmzda nehirden bir at ¢ikar ve bu
tapinaktaki ata karsi kisner.

Bazi Altay ve Hakas destanlarinda merkezi kahraman ve ati bir magarada yahut
karanlik ak kayanin iginde cansiz sekilde dururken boz kurt sekline de girebilen bir kisi
(Huu Iney) tarafindan bengisuyla diriltilir ve yeryiizine ¢ikarlar. Altin Arig
Destani’nda Altin Anig, Kirim S dagindaki ak kayanmn i¢inde at1 Ak Sabdar ile birlikte
diinyaya gelmistir. Yine Er Tostiik destaninda kahraman Er Tostiik, ati Cal Kuyruk ile

birlikte, yer alt1 diinyalarinda seyahat eder.’

Kazaklara gore at riizgardan yaratilmistir. Atin bu 6zelligi Gok Tanrt’ya baghiligin
bir ifadesi olarak kabul edilmistir.4 Atin riizgardan dogdugu efsanesi Islami kaynaktan
yaytlmustir. 14.ylizyila ait bir Kisas-1 Enbiya’da Allah, cenup yelinden bir kabza yel

almig ve at1 yaratmistir. 17. Yiizyil mielliflerinden Kadizade de, at” i dogusu igin
Tanrimin dort unsurdan yeli galip unsur olarak kullandigini yazar.

Sudan ¢ikan at motifi de Tiirklere mahsustur. Abbasiler devrinde Arap devletinin
idaresindeki Tiirk ordulari askerlik yaninda at yetistirmekle de memur edilmislerdir.

! Pertev Naili Boratav, , Kéroglu Destant st. 1984 5.67
2 Orhan Saik Gékyay, Dedem Korkudun Kitabi, Ank. 2000 s. CDXXXI

3 Isa Ozkan, Koroglu Destani’'nda Kahraman ve Atimin Dogusu Ile Iigili Motiflerin Tahlili, Tiirk
Dili, Eyliil 1997 S.549 5.228

* Sakir Ib.zrayev Ihirayuli, Kazaklarin Eski Inanclarimda At, Tiirk Kiiltiiriinde At ve Cagdas
Atcilik, Ist. 1995 5.320

3 Siikrii Elgin, a.g.e. s.48
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Onlarin halifeler adina Bagdat civarinda yetistirdikleri atlarm, g6l aygirindan tiiremis
olduklarina inaniliyordu. Hatta meshur Arap ati neslini de bu Bek emirleri yetistirmistir.
Bu giin Amuderya’nin kollarindan Vakh havzasinda, Rusta-Bik mevkiinde sudan

¢ikmis atlar hakkinda hikayeler vardir.'

Koéroglu'nun Elaziz rivayetinde Koroglu’nun babasi atlar1 segerken bir siiriiyli Tuzlu
Gole’e siirer. Iginden yalmz Kirat kurtulur. Bu da Kirat’in Su Aygiri neslinden
oldugunu gfjsterir.2 Azerbaycan rivayetinde Kirat, Aras’tan ¢ikan aygirdan dogan iki
taydan biridir. Tiirkmenistan rivayetinde ise Derya-y1 Sor’dan ¢ikan aygirin neslinden
dogmustur. Kirat’m bu sekilde olaganiistii hususiyet kazanmasi motifi mitolojik
devirlerden kalan orijinal bir motiftir.”

Dede Korkut Destani’'nda Bamsi Beyrek’in at1 Benli Boz deniz kulunudur. Bu at,
zindana diisen sahibini on alt1 yil bekliyor. Bu hikayenin varyantlarinda ise bu at
konusmaktad1r.4Yine bu hikayelerde kahramanin ati gelecek felaketi ve diismanin
yaklastigini sezer ve sahibine haber verir: “Ala aygir kagan kim yag1 kokusunu alsa
ayagin yere dogerdi, tozu goge ¢ikardi.”

Tiirk destan ve hikayelerinde at insan gibi konusur, sihir yapar, ugar, kahramana
yardimer olur. Ali Berat Alptekin’in hazirladigi “Halk Hikayelerinin Motif Yapis1”
isimli kitabinda konusan at motifi B 211.1.3, yardimc1 at motifi ise B.401 numarada

kayitlidir. Yine sihirli atla ugma motifi ise B. 184.1.6 numarada kay1thd1r.5

Abakan Tatarlar1 arasindan derlenmis Kartaga Mergan Destani’nda’® da kahramanm
at1 Kara boz at olaganiistii 6zelliklere sahiptir. Gerektigi zaman sahibiyle konusur, ona
sikintili zamanlarda yardim eder ve nasihat verir.

Tiirk destanlarinda kahramanlarin atlarmna ad verilerek onlar da alplar gibi adeta
Olumsiizlestirilmistir. Altin Arig Destani’nda kahramanin ati Ak Sabdar, altin yeleli,
altin toynakli, dokuz kulag¢ boyunda efsanevi bir at olarak tasvir edilir. Cibetey Han’in
at1, Han Pozirah at, biikiilmez kanatli ve ii¢ dizginli bir attir. Ustteki dizgini ¢ekince
gogiin derinliklerinde goriinmeden, ortadaki dizgini ¢ekince yer ile gok arasinda, alttaki

dizgini ¢ekince ise yer yiiziinde kayar gibi ucar.

! Siikrii Elgin, a.g.e. 5.50
2 Pertev Naili Boratav, Koroglu Destany,Ist. 1984 s.66

3 Isa Ozkan, Koroglu Destani'nda Kahraman ve Atinn Dogusu ile Ilgili Motiflerin Tahlili, Tiirk
Dili, Eyliil 1997 S. 549 s5.230

* Orhan Saik Gokyay, a.g.e. s.CDXXXV
3 Ali Berat Alptekin: Halk Hikayelerinin Motif Yapisi, Ank. 1997 5.301
M. Necati Sepetcioglu: Karsilastirmaly Tiivk Destanlari, Ist. 1990 5.191

7 Isa Ozkan, Manas ve Altin Arig Destani 'ndaki Motifler, Manas 1000 Biskek Bildirileri, Ank.
1997 5.156
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Manas Destani’nda Manas’m ati Akkula, Manas ile ayn1 o6zelliklere sahiptir. O
biiyiik giice sahip, nitelikli, kahramana taktik veren bir attir. Kokotoy Han’in Maaniker
adl1 at1 da olaganiistii 6zeliklere sahiptir. Kokotdy atini sdyle tasvir eder:

Kanadr alti, ayag: dort

Bulutlu g6giin altindan
Déniiverir ¢itin tstiinden
Yiiriir mii ucar ma goriinmez,
insanlarca bilinmez.'

Sahalarin Niirgiin Bahadir Destani’nda destan kahramani Niirgiin Bahadir gibi at1
da giiclii, cesur, sihirli giiglere sahip, ucabilen insan gibi konusan bir attir.

Kirmensah ve onun at1 Kara Kaytaz olaganiistii hususiyetlere sahiptir. Kara Kaytaz,
soguk ve sicak diyarlar1 gegmekte, devin kulesine ugarak cikmaktadir. Kirmensah
yaralandiginda ayni at ¢okebilmekte, kuyunun icine inebilmektedir., Ayrica bu atin

yulari ¢gikacak olursa at ve sahibi perisan olmaktadir.

Yusuf Bey Destani’nda Yusuf Bey ve kirk yigidi savasa giderken Yusuf Bey’in at1
Margir, Yusuf Bey’in o kadar kamgilamasina ragmen Oniine gelen sehit mezarinin
iizerinden atlamaz. Bunun iizerine Yusuf Bey atina sunlar1 sdyler:

Margirim, negiiyn 6tmez sen
Giinde gegen yoldan bu giin?
Ne sdzden s6zim tutmaz sen

Habar bergin haldan bu giin

Margirim Diildiil peder sen,
Konlimi melul edersen

Ahir1 kayan gidersen

Habar bergin, haldan bu gw('m!4

I Culdiz Orazbakova, Manas Destani 'ndaki Atlarin Tipleri, Manas Destant ve Etkileri Uluslar
Arasi Bilgi Soleni, Ank. 1995 5.186

2 Sabaraykina, Lina Mihailovna, Saha quklmn Cevik Niirgiin Bahadir Destaninda At Sembolii,
Tiirk Kiiltiiriinde At ve Cagdas Atcilik, Ist. 1995 5.313

3 Ali Berat Alptekin, Kirmensah Hikayesinde Masal Hususiyetleri, II. Milletlerarasi Tiirk Folklor
Kongresi Bildirileri, C.II 5.20 Ank. 1982

* [sa Ozkan, Yusuf Bey-Ahmed Bey “Bozoglan” Destani, Ank. 1989 5.152
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Yine ayni destanda Yusuf Bey’in diigman1 Gozel Sah’in adami Miirzemmet’in atinin
ad1 Bad-1 paya (yel ayakli)dir. Ayni sekilde bu destanda armagan olarak verilen atlar
arasinda “glimiis takimli, kamis kulakli bedev at” ile “yel ayakh yorga”lardan s6z

edilir.

Yusuf Bey’in annesi Lagli Han ile Asig Beg’in aglamaktan kor olan gozleri, Hz.
Ali’nin at1 Diildiil’iin ayak izinden alinan topragin siiriilmesiyle ac;lhr.2

Abdurrahman Han Destani’nda Abdurrahman Han, Cin Askeri Valisi Ambal ile
savagmak tlizere Piyalma’ya giderken “Ak Tulpar” adli olaganiistii hususiyetlere sahip

olan atina biner.

Hz. Hamza’nin Agkar’1 kimsenin tutamadig1 demir kir bir attir. Bereket ve bolluk
sembolii olarak goriiliir. Kendisine rastlayan insanlarin o yil nasipleri bol olur.
Insanlardan kacar ve yanina kimseyi yaklastirmaz. Hz. Hamza’y1 gériince ayagina bas
koyup yiiziinii siirerek sevincini belli eder. Hizir bu ata binmektedir. Gerektigi yerde
riizgardan daha hizli kosar, gerektigi yerde kanatlamip ucar, ayni zamanda iyi bir
kurtaricidir. Ayni zamanda ab-1 hayat igmistir. Hz. Hamza’dan sonra Seyyid Battal Gazi

ve Sar1 Saltuk bu atin binicisi olmustur.

Efsanelesmis atlar arasinda bir de “Kamertay” vardir. Bu at da giil suyu iger, badem
yer, havada riizgar gibi gider, sevdigi adam1 g6z agip kapayincaya kadar istedigi yere
ulastirir. Bu at, biiyiilii bir elmadan bu duruma gelmistir.

Aym1 zamanda Baskurt Zayatiilek Destani’nda Zayatiilek’in at1 da

konusabilmekte ve Ssahibini  felaketlere karst oOnceden uyarmaktadir. Kazak
destanlarindan Er Kosay Destani’nin kahramani Er Kosay’in sart ati da olaganiistii
ozelliklere sahip batir bir attir. Dile gelip konugmakta ve sahibi Er Kosay’a akil verip
yardimct olmaktadir. Onun kilik degistirmek, ugarcasina kosmak ve uzun mesafeleri bir
anda kat etmek gibi bir dizi 6zellikleri vardir.

Olaganiistii atlar kahramanlariyla ilk defa karsilagtiklarinda hemen ona teslim
olmayip kahramani tizerine bindirmemekte direnmekte sonra onun giiciinii anladiktan
sonra onun dostu olmaktadirlar. Bu sekilde zorla ata binme ve sonra onunla dost olma
motifine biz, Ural Batir Destani’nda da rastliyoruz. Ural Batir zorla Akbozat’a biner ve
sonra onunla dost olurlar. Daha sonra atin telkinleriyle ve kendisine verdigi ii¢ kilin

yardimiyla kahramanimiz muvaffak olur.”

! ages’74

2 a.g.e.s76

3 sa Ozkan, Abdurrahman Han Destani, Ank. 1989 s.55

4 Liitfi Sezen, Halk Edebiyatinda Hamzanameler, Ank. 1991 5.65
’ Murat Uraz, a.g.e. s.8374

% Metin Ergun, Baskurt Halk Destanlari, Ankara 2000 s.32

7 Metin Ergun: a.g.e s.75
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Masallarimizda da at ve ata ait orijinal motifler mevcuttur. Bunlardan en
belirgini, ziirriyet sahibi olmayan ana ve baba dervisin verdigi bir elma sayesinde
ziirriyet sahibi olurken ayni elmanin kabuklarini da ata vermek suretiyle kahramanin ati
meydana gelmis olur. Ayrica Cukurova dolaylarindan derlenen bir masalda da
batakliktan ¢ikan bir at, kahramana yapmasi gerekenleri sdyler, ona ¢esitli dgiitler verir

ve kahraman atin sayesinde bazi zorluklar1 asar.

Altay masali olan Ay-Mangus’da da konusan, kahramana yardim eden ve aglayan
ata rastlanir.

Tatarca Ak Biire (Beyaz Kurt) masalinda 60 kula¢ uzunlugunda bir al aygirdan
bahsedilir. Beyaz bir kurdun telkinleriyle bu atla karsilasan kahramanimiz, atin iizerine
zorla tutunur ve atin onu iizerinden atmak istemesine ragmen, onun sirtinda zorluklara
katlanarak cesitli engeller ( ates, su, dag —tas) asarak atin dostlugunu kazanir. At sonra
ona yardimeci1 olur ve onu gidebildigi yere kadar gotiiriir. Burada at, kahramana yardime1
olan olaganiistii bir 6zellige sahiptir, kahramanla konusur, ona yapmasi gerekenleri
sOyler.

At kurbani ¢ok eski bir Tiirk ananesidir. Sato Tiirk imparatorluklart da at kurban
ederlerdi, M.S, 942 senesinde Sato imparatoru &liince, imparatorun iki atini, ruhuna
kurban kestiler. Eski Tiirk onamastigine gore, Tanr1 Golii’'ne atilan kurbanlarin canli at

olmasi gerekiyordu. 3

Eski Tiirklerde Gok Tanriya ve atalara kurban olarak hayvan cinsinden erkekler
secilir ve en makbul kurban olan at iskeletlerine bozkir Tiirk kavimlerine ait mezarlarda
rastlanir. Manas destaninda Yakip Han oglu dogunca c¢ok sevinir ve ak-boz kisrak
kestirir.* Kirgiz-Kazak folklorunda “tobel baytal” (yani alninda beyaz bulunan geng
kisrak)Tanrinin begendigi ve ruhlarin hosuna giden kurbanlardan sayilmaktadir.
Genellikle at renkleri arasinda kir ve beyaz makbul sayilmaktadir. Ak’lik, yani beyazlik

Altay samanizminde de ilahelere mahsus bir renk olarak gériilwiir.5

Manas dogdugu giin Yakup Han, ak boz kisrak kestirir. Manas’in oglu Semetey,
babasinin mezar1 iizerinde “ak boz kisrak” keser. Kirgiz-Kazaklarin “Edige ile
Toktamis” destanindaki kahramanlarda hep “ak boz kisrak” kurban ederler.*Kurban
edilecek at, bogularak ya da bel kemigi kirilarak dldiiriiliir. Hayvanin cani ¢ikmak {izere
iken, iki Kam ellerinde tuttuklar1 ekmegi, hayvanin yanina getirirler ki, bu, kurbandan

1, Saim Sakaoglu, Tiirk Masallarinda At Motifi, Tiirk Kiiltiiriinde At ve Cagdas Atcilik, Ist. 1995
5.282-288

2 Bahattin Ogel, Tiirk Mitolojisi I. Ank. 1998 5.325

* Yasar Kalafat, Kuzey Azerbaycan-Dogu Anadolu ve Kuzey Irak’ta Eski Tirk Dini Izleri,
Ank.1998 5.158

* Ogel, Bahattin a.g.e 5.507
3 Ogel, Bahattin, a.g.e s.570
¢ Abdulkadir Inan, Tarihte ve Bu Giin Samanizm, Ank. 1995 5.101
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cikan talih ve mutluluk ruhunun ekmege karismasi igin yaplhr.1 Kurban edilen
hayvanlarin kemikleri kirilmaz, kdpeklere verilmez, ateste yakilir veya gomiiliir. Kimi
0zel ayinlerden sonra kurban kemikleri toplanip bir kaba konularak kaymn agacina
asilir. At kurbanlarinin kafa tas1 bir sirik iizerine konulur.

Insan hayatinda bu kadar énemli bir mevki isgal eden, degerli bir varlik at, ancak
kars1 taraftaki birisine hediye olarak verilebilir. Atin armagan olmasi, millet hayatin
yapici, birlestirici ve perginleyici hiiviyet ve karakteriyle diisiiniildiigii taktirde hig
stiphesiz ayri1 bir deger kazan1r.3Tarihimizde pek ¢ok pek ¢ok devlet adami birbirlerine
at hediye etmisler ve dostluklarin1 pekistirmisglerdir. Nitekim Koéroglu’nun babasinin
gozlerinin kor edilmesi de iki pasanin veya beyin birbirlerine iyi bir at hediye etme
endisesinden kaynaklanmistir.

Tiirkler arasinda ¢ok yaygin olan yas adetlerinden biri Oliiniin bindigi atin
kuyrugunu kesmektir. Dede Korkut Kitabi’nda Beyrek oliirken, yigitlerine ak boz

atimin kuyrugunu kesin diye vasiyet ediyor.4

Yukardan beri gordiigiimiiz atlarin fevkalade 6zellikleri vardir. Fakat bu atlar ya
bir destan kahramanin atlar1 ya da bir beyin, paganin atlaridir. Siradan bir kiginin atlar1
bu 6zelliklere sahip midir, iyi bir atin 6zelikleri nasil olmalidir? Ali Riza Yalman iyi bir
atin Ozelliklerini kitabinda soyle siralar:-Atin topugundaki killar bir dikis yiiziigiine
sigacak kadar az olmalidir.- Atin kulaklar1 makas gibi catalli olmali ve tliysiiz
bulunmalidir —Atin yali (yelesi) sag yanina devrilmis olmalidir.-Atin gozleri fincan gibi
biiyilk olmali ve beyazi karasindan ¢ok olmalidir.-Atin alninda kivircik tiiylerden
meydana gelmis bir nisan bulunmali. (Bu nisana sadakat ismi verilir.)-Atin boynundaki
damlarlar dalina (omuz basina) kadar uzamis olmalidir.- Atin sagrist etli fakat genis

5
olmamalidir.

At ile ilgili mevzulara sadece anlati tiirlerinde degil diger edebi tiirlerde de
karsilasmaktayiz. Ozellikle hala giinliik hayatimizda kullandigimiz ata sozleri icersinde
pek cok ata ait s6z vardir. Necati Fahri Tag, Divanu Lugati’t Tiirk’ten giiniimiize kadar
olan yazili kaynaklardaki At ile ilgili atasozii , deyim ve terimleri tespit etmis ve

6
yayinlamigtir.

Azerbaycan’da yapilan bir ¢aligmadan da bahsederek asil mevzuumuza gegmek
istiyorum. “Azerbaycan Folklorunda Mifolojik At isimli calismasinda Behliil Abdulla,
Azerbaycan halk inanglarindaki, masallarindaki, atasézii ve deyimlerindeki,manilerindeki

! Murat Uraz, a.ge s. 8347

2 Orhan Saik Gékyay, a.g.e. s. CDXXX

3 Stikrii Elgin, Tiirklerde Atin Armagan Olmasi, Halk Edebiyati Arastirmalari, Ank. 1977 5.62
4 Orhan Saik Gokyay, Dedem Korkudun Kitabi, Ist. 2000 s.CDXXIX

7 Ali Riza Yalman, Cenupta Tiirkmen Oymaklart II. Ank 1977 5.123

% Necati Fahri T. as, At Kiiltii, Tiirk Diinyas1 Arastirmalar:, Haziran 1990

7 Behliil Abdulla, Azerbaycan Folklorunda Mifolojik At, Bakii, 2000
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atlardan bahseder. Ayrica kirat ve durat ‘in nasil isim aldigini, renklerine goére atlarin
durumunu anlatir. Kitabin sonunda 6rnek metinler verir.

Asil mevzuumuz olan Azerbaycan destanlarinda ata gelince ise durum yukardan beri
anlattiklarimizin disginda bir farklilik arz etmeyecektir. Azerbaycan’da atlar gulun,
dayca, bundan sonra day, 2-5 yasinda erkekler iirye, digiler ise gulan, yash erkek atlar

aygir, disi atlar madyan, ahtalar ise yabi1 adlandirilir.

Azerbaycan’da halk hikayesi dedigimiz anlat: tiiriine dastan adi verilmektedir.
Bu dastanlar icinde en fazla ehemmiyete sahip olani siiphesiz Koroglu destanidir.
Asagida tUzerinde duracagimiz biitiin kahramanlik destanlarinin 6ziinii bu destan
olusturmaktadir. Kahramanlik destanlarinda biitin  kahramanlar kendilerine
Koéroglu'nu, bindikleri atlarina da Kirat’1 6rnek alirlar.

Yukarida da isaret edildigi gibi Koéroglu Destant’nin® Azeri varyantlarinda da Kirat
fevkalade ozelliklere sahiptir. Bu olaganiistiiliik 6nce kendisini dogumla gdsterir. Kirat,
deryadan ¢ikan bir atin yilkidaki bir madyanla ciftlesmesi sonucu dogmustur.

Ali  kisi  yilkistmm  derya kenarinda (baska anlatmalarda bu  nehir
Aras’tir.)bulundururken deryadan ¢ikan iki at atlarmn ig¢indeki iki (madyanla) atla
ciftlesir .Tokat pasast Hasan Pasa, Hasan Han’a misafir gelir ve at ister. Ali kisi de bu
iki tay1 verir ve gozleri oyulur. Destanin Dogu rivayetlerinde Kéroglu’nun at1 Derya-y1
Sor’dan ¢ikan bir su kulunun diger atlarla ciftlesmesi sonucu dogmustur. Atin bu
sekilde olaganiistii hususiyet kazanmasi motifinin mitolojik devirlerden kalma orijinal
bir motif oldugunu yukarda zikretmistik.

Gozleri oyulan Ali kisi, oglu Révsen’i yanina alarak oradan uzaklagir. Rovsen,
babasinin telkinleriyle atlar1 151k ve insan go6zii gérmeden kirk giin bir yerde
besleyecektir. Fakat Rovsen , otuz dokuzuncu giin dayanamayip onlara bakar ve kirat
da iki kanat goriir. “Ganatlar alov kimi yanir, gizil kimi parlayir.” Révsen’in bu
sabirsizlig1 yiiziinden kanatlar yavas yavag soner.

Kirat: “iri basli, dolu gozlii, gara bircekli, uzun boyunlu, tokme doslii, yogun,enli
sagrili bir bicimde”dir. Degirmen gibi de yer.

Artik sira atlart imtihan etme zamanina gelmistir. RGvsen babasinin telkinleriyle
atlar1 6nce camurlu tarlada, dikenlikte ve kayaliklarda dener. “At giille kimi sildirim
dashiga endi, gizil kus kimi ucub.” Atlarin ikisi de imtihanlar1 kazanir fakat Dorat
Kirat’a nazaran biraz zayif yetismistir. RGvsen’e babasi her zaman Kirat’a binmesini,
onun olmadig1 zamanlarda da Dorat’a binmesini tembih eder.

Kirat artik Kdroglu’nun her seyidir. O olmadan Koéroglu bir higtir. Bunu asagidaki
orneklerde agiklayacagiz.

! Nurettin Bagirov Semedoglu, Azerbaycan Medeniyetinde At ve Atqihik, Tiirk Kiiltiiriinde At ve
Cagdas Atgilik, Ist. 1995 s.348

2Tahmasib M.H Azerbaycan Dastanlari, Baki 1969 cilt 4
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Koroglu'nun Dorat’in1 hile ile kagiran Kecel Hemze bir degirmene gelir. Pesine
diisen Koroglu degirmende Kecel Hemze’yi bulur ve onun bagka bir hilesiyle de Kirat’t
elinden kaybeder.. Burada Kéroglu kele sdyle yalvarir:

Canim Hemze g6ziim Hemze Girat menim iki géziim
Hemze, incitme girati Bele derde nece doziim?
Budu sene séziim Hemze Hemze sene budu séziim
Hemze, incitme girati Ogul, incitme girat1
Giratdi menim direyim Esider pasalar beyler
Eriyer galmaz iireyim Sadlik heberini soyler
Sen olasan duz-¢oregim Koroglu iltimas eyler
Hemze, incitme girati Bala incitme girati

Gorildiugt gibi Kirat Kéroglu’nun diregidir. O olmadan kahramanimiz higbir sey
yapamaz. Hatta bu olaydan sonra Cenlibel’e donen Koroglu'nu, oradakiler Kirat’i
getiremeden geldi diye tahfif ederler, onunla konusmazlar hatta yanindan ayrilmak
isterler. Buradaki delilerin yapmis oldugu davranisin temelinde su yatmaktadir: Atina
sahip ¢cikamayan biriyle artik beraber olmanin bir manasi yoktur. Bu, Kéroglu dahi olsa.

Koéroglu'nun goziinde Kirat ¢ok kiymetlidir. Bu kiymeti Koroglu atini ¢aldirdiktan
sonra daha iyi anlar. Bu konuda s6yle der:

Eylen deyim giratin giymatini
Seksen min serkerde, mala da verme
Seksen min ag tiiklii gemer Oyece

Seksen min hezine pula da verme

Seksen min 1lhiya, seksen min ata
Seksen min mahaldan gelen gelen barata
Seksen min kotana, seksen min ciite

Seksen min kotalli kala da verme

Koroglu dovletin endirsin diize

Say, gotiir hamisini seksen min yiize
Seksen min geline, seksen min giza
Seksen min egkene, dula da verme

Yigidin kardesi olan atin da iyi bakilmasi lazimdir. Kiratin bakimi da titizlik ister.
Bu konuda Kéroglu Kegel Hemze’ye ata bakmasi igin su tavsiyelerde bulunur:
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Hemze at1 yahsi sahla

At igidin gardasidi

Giinde mugayat olub, yohla
At igidin gardasidi

Yay olanda daga yollat
Yaz olanda if¢in nallat
Gis olanda mehmer cullat
At igidin gardagidi

At1 sevip besle korpe
Haygiranda ¢ihsin sarpa
Her yeyende girh tas arpa
At igidin gardagidi

Uzag uzag yollarinan
Beli ipek gullarman
Hogga yarim nallarman
At igidin gardasidi

Meclis gurdum ¢ohlarinan
Dava etdim ohlarinan
Gara polad mihlarman

At igidin gardagidi

Serin serin yu suyunan
Guyrugun bagla muyunan
Gog Koroglu ¢ok dytinen
At igidin gardasidi

Kirat1 kurtarmak i¢in asik kiligina giren Kéroglu, Hasan pasaya Kirat’1 sdyle anlatir:

Pasa, sene nisan verim girati
Ebrisim ipekden yal1 gerekdi
Bir mina boyunlu, uca sagrili

Bir yarim hoggadan nali gerekdi

Armudi dirnagli, hundur boyunlu
Meydana girende yiiz min oyunlu
Deyirman ma’deni, a¢ gurd yeyimli

Ortasi gulana dolu gerekdi

Garanlik gecede yol ¢agirmayan
Diisman gabaginda er diisiirmeyen
Ustiinde el ayag y1gsirilmayan

Koéroglunun at1 dele gerekdi

En sonunda atina kavusan Koéroglu, atin boynuna sarilip soyle der:

Mindim giratin beline
Kas ki, diisman yiiz olaydi
Cekende musri gilinct

Dere depe diiz olaydi

Mart 2003 Vol:11 No:1 Kastamonu Education Journal



244 Eyiip AKMAN

At1 minmisem gezmeye
Diisman bagrini ezmeye
Tona cayini lizmeye

Girat bir gavvaz olaydi

Verin yeddi illik haraci
Pasalar getirsin baci
Kéroglu gekip gilinet
Diisman iizbeiiz olayd1

Kirat Koroglu'nun dilinden anlar. Hatta kendisine iltifat edildigi zaman daha da
sahlanir. Tuna nehrinden gegmekte zorlanan Kirat’a Koroglu asagidaki dizeleri sdyler:

Ceyrana benzer gagisin
Adddimla, gurban goluna
Terlana benzer ugusun

El ¢atmaz ipek yalina.

Kesdirrem giimiisten yeher
Tumarlaram ahsam, seher
Gotiir burdan gag bir teher

Sikke vurdurram nalina

Korogluyam, giiman bele
Demeyinen gelmez dile
Meni ¢ihart Cenlibele
Gotaz diizdiirrem ¢uluna

Bundan sonra ata gii¢, kuvvet gelir ve ¢aydan ¢ikar. Gortildiigii gibi Kirat fevkalade
ozeliklere sahip bir attir. Dogumu, kanatlarinin olmasi ve adeta ugmasi, nehirden
ylizerek ge¢mesi, sahibinin dilinden anlamasi, yanina sahibinden bagka kimseyi
yaklastirmamasi, giizel bir kiz gibi tasvir edilmesi... gibi.

Koéroglu Destani’'nda Kdroglu gibi Demircioglu da uyudugu bir sirada Arap atini
kaybeder. Uyandig1 zaman atin1 bulamayan Demircioglu, duygularini sdyle dile getirir:

Ereb At getdi elimden Demircioglun bu vaxti
Ereb Ati men isterem Igidem, isterem baxti

Ayri diismiisem elimden Yad 6lkedi, diisman goxdu
Ereb At men isterem Ereb Ati men isterem
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Ne kadar aradiysa da atin1 bulamayan Demircioglu, bicare olarak su sozleri sdyler:
Demircioglu, igid ¢ox diinyada

Artdi derdim, oldu hedden ziyada

Yaxs1 at minenler galsa piyada

Das diiser basma, 6mrii bad olu.

Atin1 ararken en sonunda bir ¢obana rast gelir ve atin1 ondan sorar:

Bagsina dondilylim naxirc1 gardas,
Menim Ereb Atimi gérdiin mii ola?
Merd igidin canindan ezizdi,

Menim Ereb Atimi gordiin mii ola?’

Goriildiigh gibi iyi ata binenler atsiz kaldiklar1 zaman adeta diinya onlara zindan
olur, baslarmna tag diiser.

Azerbaycan kahramanlik destanlarindan olan Garaoglu Dastani’ yapt olarak
Koroglu Destani’n1  andirmaktadir. Denilebilir ki  bu destanda sadece Koroglu
Destani’ndaki isimler degigmistir. Koéroglu Destani’nda Koéroglu'na babasi, gozleri kor
edildikten sonra intikam almasi i¢in yapmasi gerekenleri sdyler. Bu destanda da
Garalibey oglu Sedrek beye 6giit verir. Atlar ati al-girmizi madyan at1 Ceyhun boyu
Giil vadiye siirmesini sdyler. Sedrek, atiyla beraber vadiye gider. Sabaha karsi suyu
yarip biiyiik bir giiriiltiiyle agzindan ates piiskiirerek bir aygir ¢ikar ve al aygirla
ciftlesir. Babasinin tavsiyesi iizerine topragin altinda karanlik bir ahir diizelttirir. Vakit
tamam olunca al madyandan al ganath bir at dogar. lyice at1 besledikten sonra yel
ganath atlar at1 ile yedi ele sefer eder at her sinagdan gecer.

Yine Koroglu'nda oldugu gibi Garalibey ogluna ab-1 hayat bulmasi i¢in onu Ag
Bulak’a gonderir. “Gece agaglarin basi yere degen zaman Ag Bulak’in basi iiste iki
ulduz toggusacak, ulduzlardan Ag Bulaga nur inecek ve su kopiik kdpiik akacaktir. Bu
sudan kendisi at1 ve bir kapta da babasmna su getirecektir. Kendisi su igerken basi
tizerinde kiliglar ¢ekilecek orada bir tepegdz ortaya gikacak, ati su igerken de yildirimlar
diisecek etrafa.

Gorildigh gibi bu destanda da Al At olaganiistii 6zelliklere sahiptir.

Azerbaycan Dastanlari’ndan Kacak Nebi Dastani’nda 3da kahramanmn ati Bozat
olaganiistii 6zelliklere sahiptir. Bu destan kitap halinde romanlastirilarak Tiirkiye’de
yayimlanmistir. Buna gére Kahraman Nebi, 1850 yilinda at sirtinda eyerin iistliinde
diinyaya gelmistir.

! Miirsel Hekimov, Azerbaycan Xalg Dastanlari, Efsane-Esatir ve Nagil Deyimleri, Baki 1999 5.195
2 Azad Nebiyev,.Azerbaycan Dastanlari, Bakii 1977 5.36-37
3 Celal Bergiisat, Kagak Nebi, Ank. 1988
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Kafkasya’nin en meshur ve hakkinda rivayetler sdylenen Tufan adli kitheylan bir
atin bir kisrakla birlesmesiyle Bozat dogmustur. Giimiis gibi yelesi, ceylan ayakli kartal
gozlidiir, celik tirnaklidir Bozat. Nebi: “Bu ati bana rilyamda Koroglu vermistir
Benden diismanlardan intikam almam ve halki incitenlerin hakkini geri vermem igin
musri kilic1 da elime almamu istemistir.” der.

Bozat sahibinin tehlikede oldugunu hisseder ayaklarini yere vurarak kisner. Nebi
ati bu hos davranisindan dolayr memnun olur ve onu géziinden &per ve {izerine biner,
at o zaman kanatlanip ucar.

Kacak Nebi Destani’ninda -Azerbaycan Dastanlar isimli kitapta- kahramanin ati
Bozat deryadan ¢ikmis madyanla ¢6l aygirindan olmustur.

Bu metinde de Bozat olaganiistii 6zeliklere sahiptir. Kagak Nebi bir seferinde uyuya
kalir ve diismanlar onun pesindedir. Bu durumu sezen Bozat sahibini uyarmaya calisir.
Nebi’nin bagi lizerine gider ve kigsnemeye, yeri esmeye baslar. Ayni1 zamanda goziinden
yas akmaktadir. Bozat’in kisnemesiyle daglar taslar yerinden oynar. Nebi uykudan
uyanip su siiri soyler:

Nebi’nin biglart esme-esmedir, Gizildan giimiisten seni nallaram
Papagi giilleden desme-desmedir, Yalih1 ohsayib mehmer gullaram
Nebi’nin atin1 heg at gegmedi Goy sene desinler ay Gagag Nebi
Goy sene desinler ay Gagag Nebi Negeri 6ziinden ay gogag Nebi

Negeri 6ziinden ay gocag Nebi
Bozat seni ser tovlede baglaram

Nebi’yi 6ldiirmek isteyen diismanlar tiifek ¢ektikleri zaman Bozat sezmis ve daglar
taglari inletecek sekilde kisnemistir. Fakat Nebi, Sahhiiseyin’in kursunundan kurtulamaz
. Tam o sirada Bozat yerinden firlar ve katili 6ldiiriir. Daha sonra Nebi’nin yanina gelir
ve tir titrer ve insan gibi aglar, géziinden kanl yaslar akatir.

Azerbaycan destanlarindan Molla Nur destaninda da ziirriyetsiz olan Mahmut
Bey’e bir dervis gelir ve elma verir. Ona elmanin kirmizi tarafini kendisinin, beyaz
tarafin1 hatunun ve kabuklarin1 da atina vermesini soyler. Giinler gectikten sonra servi
boylu bir tay dogar. Adma Fercan koyarlar. Bu at da fevkalade zelliklere sahiptir, yel
kanathdir.

Molla Nur’un 6liimiinde Fercan insan gibi aglar.

ot ey e o s, 1 o C g
Genceli Nizami’nin Hiisrev u Sirin’in" de Sebdiz isimli at sdyle tasvir edilir:

Heyaldan tez geder kalksa dord nala Sehertek oynagdir, hayal yerisli
Korkmur sona kimi tufandan asla, Gecetek hiigyardir, zaman gerdisli,
Yerinden sigrasa giinese sart, Rengi seva rengi, Sebdizdir ad1
Yeddi gatli géyden galhar yuhart Sirin Ishak kimi sevir o ati

Galar dirnaginin daslarda izi
Pambig guyruguyla yarar denizi

! Nurettin Bagirov, Semedogulu a.g.m s.350
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Bir diger Azerbaycan kahramanlik destan1 da Sah Ismail Destanr’dir. Bu destanda
da ziirriyet sahibi olmayan Kandehar Sah’a dervis bir elma verir ve elmanin yarisini sah,
diger yarisina da hanimi kabuklar1 ise ahirdaki atlar1 yer. Zamani gelince dogan ¢ocuga
Sah Ismail, ata ise Kamber Tay derler.

Goriildiigi gibi bu destanda at, dervisin verdigi bir elmanin kabuklarmi yiyen bir
kisraktan meydana gelmistir. Artik bu at her tehlikede Sah Ismail’e yardim edecektir.

Yukarida degindigimiz gibi at armagan olarak verilen en iyi hediyedir. Atin armagan
olmasini biz, Azerbaycan Dastanlari’ndan Giircii Kiz1 ile Kacak Kerim Destani’nda
da goriiyoruz. Kagak Kerim, Osmanli’ya giderken “Tirkler yaxsi at peresttir.” diyerek

sekiz yiiz at hediye gotiiriir.
Sonug olarak diyebiliriz ki, gerek Azerbaycan destanlarinda olsun ve gerekse Tiirk
destanlarinda olsun at, kahramanin birinci derecede yardimcisidir. Kaggarli Mahmut’un

kaydettigi gibi “Kus kanadi ile Tiirk ati ile”dir. Ikisinin birbirinden ayrilmasi soz
konusu bile olamaz.
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YAZIM KURALLARI VE YAYIN iLKELERI

1. Bu dergide bir arastirmayi sonuglariyla yansitan arastirma makaleleri ile
bilimsel nitelikleri yiiksek sayilabilecek terciimeler, bilimsel gozlem ve
derleme yazilar1 yaynlanir.

2. Makalenin basligi metne uygun kisa ve agik ifadeli olmali, biiyiik harflerle
satir bagindan baslayarak yazilmali ve biitiin bagliklar kalin (bold) olmalidir.

3. Yazarlarin adi ve soyadi iinvan belirtilmeden basligin lcm altindan satir
basindan itibaren ad kiigiik soyadi biiyiik harfle yazilmalidir. Yazarin adresi
lem altinda asagidaki diizene ve her ana kelimenin bas harfi biiyiik olarak
yazilmalhdir (Boliimii, Fakiiltesi, Sehir, Ulke). Birden fazla yazar olmasi
durumunda ayni1 adresli yazarlar alt alta yazildiktan sonra, adres yazilir.

4. Yazilar, kaynaklar, tablo ve sekiller ile birlikte en az 2 en ¢ok 15 sayfa
olmalidir. Gerektiginde yayin kurulu bu sayiy: arttirabilir.

5. Sekil ve grafikler ¢ini miirekkebi ile aydinger kdgidina veya beyaz kuse
kagidina cizilmeli, resimler parlak fotograf katina siyah-beyaz ve net
basilmis olmali, eserde kullanilan grafik ve fotograflar da sekil olarak
isimlendirilip, numaralandirilmali ve altlarina sekil alt1  yazilan
yazilmalidir. Tablolarin {istlerine tablo numarasi ve yazilari yazilmahdir.

6. Dipnot vermek gerektiginde rakam veya yildiz (*) kullanilmalidir. Dipnot
her sayfanin altina ana metinle bir ¢izgiyle ayrilarak yazilmalidir.

7. Calisma herhangi bir kurumun destegi ile ger¢eklesmis ise kurumun adr ilk
sayfa altina dipnot olarak yazilmalidir.

8. Eserin boliimleri miimkiin ise: "Ozet, metin, tesekkiir (gerekli ise) ve
kaynaklar" diizeninde olmalidir.

OZET

Yazarin adindan sonra iki aralik verilerek yazilir. 100 kelimeyi gegmeyecek
sekilde yabanci dilde (Ingilizce, Fransizca ya da Almanca) ve Tiirkge yazilmalidir.

METIN

Sunulan  ¢aligmanm  6zIi anlattmi  olup  gerektiginde birtakim
numaralandirilmis alt béliimlerden olusabilir. Ornegin; Giris, Materyal ve
Metot, Bulgular, Tartisma ve Sonu¢ veya Giris, Teorik Eserler, Denetsel
Caligmalar, Tartigma ve Sonuglar gibi.
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250 Yazim Kurallari ve Yayin Ilkeleri

KAYNAKLAR

Kaynaklar metinde parantez i¢inde 6rnegin; (1) biciminde numaralandirilip
belirtilmeli, metin sonunda tam sayfada ve metin icinde verilis sirasina gore
yazilmalidir. Ugten fazla yazarlarda bastan 3 yazar ismi aliir, diger isimler igin
Tirk¢e yayinlarda; ve digerleri, yabanci yayinlarda; et al., ibaresi eklenmelidir.
Yazar adi bas harflerden olusur. Kitap, rapor, tez ve bildirilerde kelimelerin bag
harfleri biiylik, makalede ise ilk kelimenin bas harfi biiyiik digerleri kiiciik
yazilmalidir.

9. Gonderilecek eserler IBM uyumlu bilgisayarda Microsoft Word kelime
islemcisi ile yazitipini (font) Times New Roman ve yazitipi boyutunu
(punto) 10 kullanarak 3.5'luk diskete yazilmalidir.

10. Gonderilecek eserler A4 (210 X 297 mm) normundaki beyaz kagida
iistten 2,5 cm, sagdan 4,5 cm, soldan 4 cm ve alttan 8,5 cm bosluk
birakilarak yazilmalidir.

11. Eserin yazildig: 3.5'luk disket ve A4 normundaki beyaz kagida 3 adet ¢ikt1
dergi editorliigiine verilmelidir.

Not : Disketin okunamamasi veya bozulmast ihtimaline karst makalenizi
ayrica [ SUEOPLYARSWRN c-posta adresine gonderebilirsiniz.

12. Makalenin dil kurallarina uygun olmasinin saglanmasi yazarina aittir.
13. Diizeltmeler yazar tarafindan yapilir.

14. Dergiye gonderilecek makaleler icin yazismalar, "Gazi Universitesi

Kastamonu Egitim Fakiiltesi Dekanligi 37200/KASTAMONU" veya
adresine yapilabilir.

15. Bir yazinin yaymlanmasina Yazi Isleri Miidiirii (Editor) ve Yaym Kurulu
(Editorial Board), hakemlerden gelecek raporlar degerlendirerek karar verir.

16. Dergiye gonderilen makaleler ister yayinlansin isterse yaymlanmamis olsun
iade edilmez.
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