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DIVANU LUGATI’T-TURK’TE YAPILANDIRMACI YAKLASIM
UYGULAMALARI

Zekerya BATUR" - Kadir DURU™

OZET

Tuark dilinin ve ktltirintn en 6énemli yapitaslarindan biri Kasgarh
Mahmud’un 1074 yilinda yazimini tamamlayarak Ebal Kasim Abdullah’a
sundugu “Divanti Luagati’t-Turk (DLT)” adli eseridir. Bu baglamda,
Kasgarli Mahmud’un eserine sadece bir “s6zItik” olarak bakmak, DLTnin
derinlemesine incelenmesiyle fark edilebilecek pek cok degerli bilginin
g6z ardi edilmesine sebep olacaktir. Bu sebeptendir ki Kasgarlinin eseri
tek yonlt olarak degerlendirilmemelidir. Eser, basta dil bilimi olmak
lUzere, pedagojik, sosyolojik, cografi, tarihi ve iktisadi alanin uzmanlar
tarafindan tekrar tekrar incelenip farkli acilardan degerlendirilerek
butlin unsurlariyla derinlemesine incelenmeli ve eserden gerektigi 6lctide
yararlanilmasi gerektigi distintlmektedir. u baglamda, bu calismada da
DLT, Turkce o0Ogretimi alaninda 2005 yilindan bu yana tulkemizde
uygulanan “Yapilandirmaci Yaklasim”in temel ilkeleri ve uygulama
metotlar1 acisindan incelenerek Kasgarli Mahmudun eserinde
“Yapilandirmaci Yaklasim”in uygulama o6rneklerinin nasil kullanildig:
belirlenmeye calisilmistir. Bu baglamda calisma, tarama modelinde olup
doktiman incelemesine dayali olarak yapilmistir.

Calismada “Yapilandirmacit Yaklasim”in ilkeleri ve uygulama
ornekleriyle bu ilke ve o6rneklerin 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve ders
kitaplarina nasil yansidiklar1 belirlenerek DLT’de bu ilke ve uygulama
orneklerinin ne 6lctide ve nasil kullanildiklar: karsilastirilmis ve metin
taramalar1 yoluyla betimsel bir calisma yapilarak DLT’de kullanilan
“Yapilandirmac: Yaklasim”in uygulamalar: belirlenmeye calisilmistir.

Eser, sozlik olarak dustntlmemelidir. Bu baglamda eserdeki
ornekler, yeni nesille tanistirilmalidir. Egitim ve 06gretim ortaminda
kullanilmalidir. Bu nedenle, esere sadece bir sézliik gbziyle
bakilmamalidir.

Anahtar Kelimeler: Divanti Lagati’t-Ttrk (DLT), Yapilandirmaci
Yaklasim, Uygulama, llke.
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APPLICATIONS OF CONSTRUCTIVIST APPROACH IN DiVANU
LUGATI’T-TURK

ABSTRACT

“Divanti Lagati't-Ttrk (DLT)” which has been written by Kasgarh
Mahmud in 1074, is the most important work of Turkish language and
culture. In this case, if we regarded this piece as only “a dictionary”, it
wolud case to disappear many valuable information which recognise with
only depth review. Therefore Kasgarli’s piece should not be evaluated in
only one aspect. This piece should be examined repeatedly and evaluated
in different aspects in which mainly linguistically, pedagogically,
socialogically, historically an deven financially. And also we are of opinion
that it should be utilized in deficiently.

In this article, DLT was examined according as basic principles and
application methods of constructive approach that has been used in the
field of Turkish teaching since 2005. The purpose of the article is to
identify the application examples of “constructivism” in DLT. This study
is done with scanning method and content analysis.

DLT and Turkish course boks have been comparated about
constructive aproach’s principles and application methods with scanning
method, making a descriptive work we tried to identify constructive
approach’s methods in DLT.

The work should not be considered as a dictionary. In this context,
examples of the work should be introduced to a new generation. It should
be used in teaching and learning environment. Therefore, it should not
be regarded as just a dictionary out the work.

STUCTURED ABSTRACT
Introduction

Although each scientific discipline attempts to define the concept
of language that surrounds every aspect of life relatively different than
one another by underscoring its various features relevant to the given
scientific field, a common understanding on the concept of language can
be briefly summarized as "a tool that enables verbal, written and visual
communication among people.” (Aksan, 1995: 41). Doubtless such a
definition is far from explaining language in the most comprehensive way,
pointing out each and every aspect thereof; this is because language is,
first and foremost, a multifaceted and extensive concept even from a
sociological and psychological point of view (Aksan, 1995: 44). The
following definition is of particular interest in terms of underscoring the
role of language in bringing together the Turkish nation: “Nations are
not haphazardly put together groups of people. What distinguishes groups
of people from nations is their 'culture'. The people speaking the same
language constitute a distinct group of people. (...) Culture, in a way, is the
materialized form of the material and spiritual requirements of human
beings.” (Kaplan, 2009: 24, 25, 26, 28).

In contrast to the cognitive and behavioral models that have been
in practice since 2005, the Constructivist Approach focuses on the
student and the relationship between the learned knowledge and other
knowledge and life in general rather than the teacher and knowledge itself
(Gunes, 2014: 15). Moreover, this particular approach also relies on the
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motto "Learning language is learning a system of thought" (Ciftci, 1998:
65) and therefore believes that the new knowledge learned by the student
will also help trigger various previously learned knowledge in the
student’s mind and thus learning should be maintained as a holistic
mental process (Gunes, 2014: 16). According to the Constructivist
Approach, knowledge is gained in line with the various interpretation
networks within the human mind that are created as a result of the
experiences one has had in his/her life. Such networks are cognitive
preliminary experiences and cognitive models created through life
experiences. Such models also help create one’s mental structure. When
learning a new knowledge, an individual makes choices, comparisons
and inquires between the new knowledge by using such interpretation
networks and preliminary knowledge (Glines, 2014: 23). This is a
cognitive arrangement process in which the mind cannot isolate itself
from the previously gained experiences when learning a new knowledge.
Naturally, the freshly learned knowledge is compared with the old
cognitive networks. Concepts are of particular importance during the
examination, interpretation and inquiry process that is initiated when a
person comes across a new knowledge. The richer and more versatile are
the concepts pertaining to the learned knowledge, the more in-depth,
rapid and easier is the comprehension process. In this respect, the
cognitive models that a person has previously established in any
scientific discipline are of vital importance in processing a new knowledge
and turning it into a cognitive model. All of those processes are
conducted by using the language, where the language becomes
increasingly intertwined with the concepts (Glines, 2014: 24).

When considered in terms of language education principles,
adaptation of learning skills into new circumstances and the application
of a newly acquired skill into another circumstance is highly valued by
the Constructivist Approach (Glnes, 2014: 40).

Method

This study has been conducted based on a descriptive survey
model. The study data has been acquired from the work named DLT,
which was translated into Turkish by Ercilasun and Akkoyunlu (2014).
When selecting the data, priority has been given to those that are closely
related to the Constructivist Approach. And then, the data thus gathered
has been compared with the teacher guidelines and textbooks that have
been used / in use since 2005 (Basar ve Koéken, 2014; Karabiyik, 2011;
Kapulu and Karaca, 2010; Arhan vd., 2014; Sahin, 2013).

Findings

According to the Constructivist Approach, a student has to
compare, make associations and maintain a balance between the newly
and previously learned knowledge and the cognitive charts pertaining to
the previously learned knowledge in order to be able to construct the new
knowledge in his/her mind. In order for newly learned knowledge to
remain permanently in the student’s mind as a result of this association,
they have to have similar features to the previously learned ones, which
is also highly important for building a more balanced cognitive chart for
the newly learned knowledge. In other words, having similar features
between the newly and previously learned knowledge renders the
cognitive construction process easier (Glnes, 2010: 6; Yesilyurt, 2011).
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A reflection of this particular point of the Constructivist Approach in the
teacher guidelines and textbooks can be seen as follows:

“Ask your students whether they have watched a documentary film
on forests. Ask those who have watched documentary films to tell what
they have learned from them. Ask your students to read the poems about
forests and trees that you have previously asked them to bring to the
classroom.” (Basar ve Koken, 2014: 94).

“Ask your students to look for fables from various sources around
them (such as their parents, relatives, libraries or the internet) to be
evaluated within the course of the lesson. Ask your students what they
think of when they hear the word fable’.” (Karabiyik, 2011: 230).

The triggering feature of the Constructivist Approach regarding the
similarities between the newly and previously learned knowledge can be
conveyed in the following example taken from the DLT:

“arkis caravan. It is found in the following proverb:
Yiwra.kyi.rsawinarkiskeldiirii.r. Meaning: News from far away is
brought by journey (a caravan). This is similar to the Arabic proverb that
says ‘weye’ti:kebi’l-axbar:ri men lemtlizewwidu (a person whom you have
never helped, given supplies to, will bring you news).” (Ercilasun and
Akkoyunlu, 2014: 47).

“emgek hardship. It is found in the following proverb: Emgek
eginde kalma.s. Meaning: Hardship is not permanently placed on the
shoulders of the persons who are deprived of things and tested by Allah.
This proverb is similar to Allah’s ‘Inne ma’al-‘usriyusran.’ Similar to the
(Every hardship brings a convenience. 94-6). “ (Ercilasun ve Akkoyunlu,
2014: 54).

As a principle, the constructivist approach supports the idea that
knowledge is associated with the everyday life and the immediate
environment of the individual. This way, it is believed that the newly
acquired knowledge is adapted to the person’s life and permanently
included in the cognitive chart through practical use (Titiz, 2005: 18;
Gunes, 2010: 7; Yasar: 2010: 17).

Culture is particularly important when learning a language, as the
person learning the language also learns the cultural elements associated
with that language, thus it is important that the cultural aspect is always
taken into consideration along with the language education (Ciftci, 1998:
63; Kaplan, 2009: 26). In Constructivist Approach, a significant
association has been made between the Turkish language education and
the cultural education, and such association has been influential when
preparing the Turkish Language Education Program (Ministry of National
Education, 2006: 4). The examples stressing the relationship between
the Turkish language education and cultural education in Turkish
Language Education Program are as follows:

“Ask your students to bring in photographs of the paintings of famous
painters as well as rugs and carpets. (...) Ask your students to conduct a
study into the national and universal cultural values present around
them.” (Karabiyik, 2011: 174).

In general, this approach suggests that the educational material —
used for the purpose of supporting education and rendering it more
efficiently- includes all the aspects that convey knowledge between the
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source material and the person during in the learning process, and
therefore such techniques used in texts as making associations,
references, comparisons, use of proverbs, expressions and aphorisms etc.
should also be considered as educational materials (Batur and Golci:
2013).
Conclusion
As seen in the examples taken from the works of Kasgarli Mahmud,
one can see a plenty of examples of the Constructivist Approach in the
Turkish literary works. The fact that the Constructivist Approach was
actually employed by Kasgarlh Mahmud a millennium ago is both
commendable and significant. Considering the technical and social
circumstances in which the DLT was written, one can clearly appreciate
the arduous, beneficial and brilliant work of Kasgarli.
From this point of view, our study supports the idea that the DLT
should not be considered as a mere dictionary. In the same vein, we
believe that our study will be influential for various other studies into the
educational use of DLT by other scientific disciplines. Educational
programs, in particular, should be reevaluated in this respect. The idea
that the educational programs should be imbued with the richness of our
national and cultural literary works should gain more currency in
educational circles.
Keywords: Divanu Lagati’t-Turk (DLT), Constructivist Approach,
Application, Principle.
GIRIS
Hayatimiz1 biitiin yonleriyle kusatan dil kavraminin tanimi biitiin bilim dallar1 tarafindan
goreceli olarak dilin farkli 6zelliklerine vurgu yapilarak ifade edilmeye ¢alisilsa da dil kavraminin
tanimi konusundaki ortak anlayis “Insanlar arasindaki sézlii, yazili ve gérsel iletisimi saglayan
aragtir.” seklinde 6zetlenebilir (Aksan, 1995: 41). Elbette ki bu tanim dili biitiin yonleriyle ve en
kapsamli sekliyle agiklamaktan olduk¢a uzaktir; ¢iinkii dil, her seyden 6nce sadece sosyolojik ve
psikolojik yoniiyle bile i¢inde ¢ok yonlil ve farkli tanim katmanlari barindiran bir kavramdir (Aksan,
1995: 44). Tirk milletini bir arada tutan en énemli unsur olmasi sebebiyle dilin millet agisindan
Onemine vurgu yapmak adina su tanim oldukea carpicidir: “Milletler gelisigiizel insan yiginlarindan
ibaret degildir. Insan yiginlarint millet haline getiren ‘kiiltiir'leridir. Ayni dili konusan insanlar
baskalarindan ayr bir topluluk teskil ediyorlar. (...)Kiiltiir, bir bakima, insanoglunun maddi ve
manevi ihtiya¢larinin maddelegmis sekillerinden ibarettir.” (Kaplan, 2009: 24, 25, 26, 28). Kiiltiiriin
Ogrenilip Ogretilmesi ve aktarilmasi siirecinde dilin kullanimi ayr1 bir 6neme sahiptir. Dilin
Ogreniminde ve 6gretimindeki amag, bireyde bilgi, beceri ve tutumlar olusturmak, bireyin bunlari
kullanarak gelismesini saglamaktir. Boylece milleti olusturan bireyler dili giinliik yasamlarinda
kimlik olusturmak ve bir kiiltlir alan1 yaratmak i¢in kullanirlar. Bu durum, bireyin i¢inde yasadigi
milletin kiiltiiriinii 6grenmesi ve ona uyum saglamasini kolaylastirir (Glines, 2014: 25).

Dilin bir milletin kiiltiiriiyle olan kopmaz ve gbz ardi edilemez miinasebetinin hangi
boyutlarda oldugunu anlamak i¢in bu alanda yapilmis sayisiz ¢calismayi incelemek yeterli olacaktir.
Bu calismalarda, Tiirkce 6gretiminin temel ilkelerinden biri olarak ana dili 6gretiminin aslinda bir
kiiltiir 6gretimi oldugu (Cifci, 1998: 62; Aksan, 1995: 65) vurgulanmaktadir. Dolayisiyla, bir milleti
bir arada tutabilmenin temel yolunun, o millete ait kiiltiirel unsurlarin gelecek kusaklara aktarilmasini
saglayacak olan dili dogru ve iyi 6gretmek oldugu ¢ok agiktir. Zira ayni dili konusan insanlarin millet
olarak adlandirilabilecekleri; dilin, duygu ve diislinceyi bireyler arasinda aktarma araci olarak
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kullanildigi, birbirlerinin duygu ve diisiincelerini anlayabilen insanlarin bir tesadiifen bir araya
gelmis, suurdan yoksun insanlar yigimi olmaktan kurtularak millet suuruna ulasabilecekleri gliniimiiz
diinyasinin da tartismasiz bir gercegidir (Kaplan, 2009: 39).

Tirk milleti icin de Tiirk¢cenin millet olarak bir arada kalabilme acgisindan tasidigi énem
diinyadaki diger milletler icin kendi dillerinin tasidig1 dnemden daha az olamaz. ingiliz milleti icin
Ingilizce, Fransiz milleti igin Fransizca, Arap milleti igin Arapga millet olarak bir arada kalabilmeleri
yolunda ne kadar 6nemliyse Tiirk milletinin varligin1 muhafaza noktasinda da Tiirk¢e o kadar hayati
bir degere sahiptir. Bu bakimdan, Tiirk¢enin dogru ve layikiyla 6gretilebilmesi amaciyla en etkili ve
dogru yontemlerin bulunup kullanilabilmesi i¢in biiyiik bir gayretle ¢calismak hem gerekli hem de
zorunludur.

Bir dili kullanan bireylerin o dili geregince bilip bilmediklerini tespit edebilmek i¢in son
yillarda uluslararasi kuruluglar tarafindan anlama, diigiinceleri analiz etme, sorun ¢dzme, akil
yiiriitme gibi becerileri 6l¢en arastirmalar yapilmaktadir. 2000 yilindan beri yiiriitiillmeye baglanan
PISA (Uluslar Aras1 Ogrenci Basarisim Belirleme) calismalarinda 2000, 2003 ve 2006 yili sonuglari
hi¢ de i¢ agici olmamistir. PISA arastirmalarinda, Ogrencilerin bilgi ve becerilerini gergek
hayatlarinda kullanabilme, okuma, anlama, diislinceleri analiz edebilme, sorun ¢6zme, akil yiiriitme,
etkin iletisim kurma gibi becerileri gelistirme durumlar: belirlenmekte ve Tiirkiye bu arastirmalarda
en alt sirada bulunan Tunus’un birka¢ basamak iistiinde yer almaktadir. Bir bagka ifadeyle,
Ogrencilerin okuma, anlama, diisiinme, sorun ¢ézme, akil yiriitme, iletisim kurma gibi becerileri
kazanmasinda 1981 yilindan bu yana uygulanan Tiirk¢e Ogretim programinin basarisiz oldugu
oldukea agiktir (Giines, 2014: 75).

Yapilan galigsmalar géstermistir ki, milli birlik ve beraberligin teminat altinda tutulabilmesi,
tarihin derinliklerinden gelen zengin kiiltiirin gelecek kusaklara aktarilabilmesi i¢in o/mazsa olmazi
olan Tiirk¢enin dgretiminde kullanilan ilke ve uygulamalar1 degistirmek ve ¢agin verilerine gore
yeniden uyarlamanin gerektigi zorunlu bir hale gelmektedir. Bu baglamda, 2005 yilinda hayata
gecirilen Yapilandirmaci Yaklasim bugiin ¢agdas bir uygulama modeli olarak Tiirk¢e 6gretiminde
de uygulanmaktir.

2005 yilindan bu yana iilkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan ilk ve orta dereceli
okullarda uygulanmaya baslanan Yapilandirmact Yaklagim’m Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan yayimlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen
nitelikleri ve amagclar1 su sekilde ifade edilmektedir:

“(...) Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarin
anlayan; duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diistinen, sorumluluk iistlenen,
girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma,
sorgulama, elestirme ve yorumlamayr aliskanlik hdline getirven, estetik zevk kazanmig ve milli
degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amacglanmustir. (...) Tiirk¢e ogretiminin daha verimli
olabilmesi igin, ogrencinin derse etkin olarak katilmasimin saglanmasi, motivasyonunun stirekli
desteklenmesi gerekir.” (Milli Egitim Bakanlig1, 2006: 3)

Yapilandirmaci Yaklasim, 2005 yilina kadar uygulanan biligsel ve davranigsal modellerin
aksine, 6grenmenin merkezine 6gretmen ve bilgiyi degil, dgrenci ve Ogrenilen bilgilerin diger
bilgilerle ve yasantiyla olan iliskilerini koymaktadir (Giines, 2014: 15). Bunun yaninda, “Dil ogretimi
bir diigiince égretimidir.” (Cifci, 1998: 65) gerceginden hareketle d6grencinin edinecegi bilgilerin
zihindeki daha 6nce 6grenilmis farkl bilgileri de harekete gegirmesi ve béylece zihinsel siirecin bir
biitiin olarak devam etmesi Ongoriilmiistiir (Giines, 2014: 16). Yapilandirmaci Yaklasim’a gore
bilgiler, insan zihninde yasantilarla olusan g¢esitli anlam aglarina gére alinmaktadir. Bu aglar, zihinsel
birer 6n tecriibedirler ve yasant1 yoluyla edinilen zihinsel modellerdir. Bu modeller de bireyin zihin
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yapisint olusturmaktadir. Bir birey, yeni bilgileri 6grenirken bu anlam aglarini ve 6n bilgilerini
kullanarak yeni bilgiler arasinda segimler, kargilagtirmalar ve sorgulamalar yapmaktadir (Giines,
2014: 23). Bu siireg bir zihinsel diizenleme siirecidir ve hi¢bir bireyin zihni yeni bir bilgiyi edinirken
daha 6nceden edindigi tecriibelerden soyutlanamaz. Dogal olarak, edinilen yeni bilgilerle eski
zihinsel aglar karsilastirilir. Bireyin yeni bir bilgiyle karsilasmasi esnasinda basglayan inceleme,
anlama, sorgulama siireci sirasinda kavramlar biiyiilk 6nem tasimaktadir. Edinilen yeni bilgiye dair
kavramlar ne kadar zengin ve ¢ok yonlii olursa anlama siireci o 6lciide derinlesmekte, bilgi isleme
stireci hizlanmakta ve 6grenme de kolaylagmaktadir. Bu baglamda, bireyin daha dnce herhangi bir
bilgi alanina dair olusturdugu zihinsel modeller, yeni bilginin islenmesinde ve zihinsel model haline
getirilmesinde hayati 6dneme sahiptir. Biitiin bu islemler ise dille gergeklestirilmekte, dille kavram
iligkisi sarmal bir yap1 seklinde birbirinin i¢ine gegmektedir (Giines, 2014: 24).

Dil 6grenme ilkeleri agisindan bakildiginda, 6grenme faaliyetlerinin yeni durumlara
aktarilmasi ve 6grenilen bir becerinin baska durumlara uygulanmasi Yapilandirmaci Yaklagim’in en
cok onem verdigi durumdur (Giines, 2014: 40).

YONTEM

Bu caligma betimsel olup tarama modelinde yapilmigtir. Calismanin verileri Ercilasun ve
Akkoyunlu (2014) tarafindan Tiirkgeye gevrilen DLT adli eserden elde edilmistir. Veriler segilirken
ozellikle Yapilandirmaci Yaklagim’a uygun olan carpict drneklere dncelik verilmistir. Daha sonra,
elde edilen veriler 2005 yilindan bu yana uygulanmig / uygulanmakta olan 6gretmen kilavuz ve ders
kitaplariyla (Basar ve Koken, 2014; Karabiyik, 2011; Kapulu ve Karaca, 2010; Arhan vd., 2014;
Sahin, 2013) karsilastirilmustir.

BULGULAR, YORUM VE TARTISMA

Yapilandirmaci Yaklagim’da, 6grencinin yeni 6grenecegi bilgiye karsi zihinsel hazirligini ve
motivasyonunu miimkiin olan en iist diizeye ¢ikarmak icin (Yasar: 2010: 16) hazwrlik ¢calismalarina
biiyiik nem verilir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda her konunun basinda Hazirlik (Basar ve Koken,
2014: 34; Karabiyik, 2011: 66; Kapulu ve Karaca, 2010: 25; Arhan vd., 2014: 44) bashigiyla yer alan
calismalarda hem Ogretmenden hem de Ogrencilerden konuyla ilgili bazi ¢alismalar yapmalari
istenmekte, bu sayede dgrencilerin daha 6nce edindikleri bilgiler ve deneyimler harekete gecirilerek
yeni bilgilerin daha 6nceki zihinsel oriintii tizerine yapilandirilmasi hedeflenmektedir.

Ders kitaplarinda ve Ogretmen kilavuz kitaplarinda yapilan taramalarda tespit edildigi
kadariyla, hazirlik boliimlerinde 6grencilerin konuyla ilgili gorsel hazirliklar yapmalar1 istenmekte
ve bu gorsel hazirliklarin igerigi de brosiir, afis, resim, fotograf, davetiye, harita, belgesel film gibi
materyallerden olusmaktadir (Basar ve Koken, 2014: 118, 124, 132; Kapulu ve Karaca, 2010: 96).
Bu tiirden (6zellikle gorsellige dayali) hazirlik materyalleri ile 6grencilerin gorsel hafizalarmdaki
onceki bilgiler ve deneyimler harekete gegirilmek istenmektedir. Bu baglamda, Kasgarli Mahmud’un
DLT sayfalar arasina aldig: Tiirk diinyasina ait harita da (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 11. ve 12.
sayfalar arsinda) gorsel hafizay1 harekete gecirici bir hazirlik materyali olarak degerlendirilmelidir
kanisinday1z. Kaggarli Mahmud bu haritada kirnmzi, yesil, siyah ve sar1 tonlu renkler kullanarak
gorselligi zengin bir materyalle hazirlamis ve eserin okuyucularina gorsel agidan bir hazirlik
materyali olarak sunmustur.

Yapilandirmaci Yaklasim’in iizerinde 6nemle durdugu hazirlitk ¢aligmalarina 6rnek teskil
edebilecegi bir diger benzerlik de ders kitaplarindaki metinlerin d6grenciler tarafindan okunmasina
ge¢ilmeden Once O0gretmen kilavuz kitaplarinda metnin yazar1 ve Ozellikleri hakkinda verilen 6n
bilgilerdir. Kapulu ve Karaca (2010) tarafindan hazirlanan 6gretmen kilavuzlarinda ve ders
kitaplarinda islenecek metinden 6nce Yazar Hakkinda ve Metin Hakkinda bagliklariyla verilen
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boliimlerde (Kapulu ve Karaca, 2010: 46, 62, 79) islenecek metnin yazari ve metnin 6zellikleri
hakkinda 6n bilgi verilerek zihinsel bir hazirlik yapilmaktadir. Bu sayede 6grencilerin motivasyonlari
da gerekli seviyede yapilandirilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2006: 3). Bu baglamda
degerlendirildiginde DLT’ nin girisinde Kasgarli Mahmud’un bizzat kendisiyle ve yazdig1 eserle
ilgili verdigi bilgiler (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 1-13) dikkat cekicidir. Bu bilgiler arasinda
Kaggarli’nin bir ifadesi, iizerinde 6zellikle durulmasi ve Yapilandirmaci Yaklasim adina titizlikle
incelenmesi ve anlasilmasi gereken bir ifadedir. Kaggarli Mahmud’un kendi kelimeleriyle, “Her soz
yerli yerine otursun, yanlis olanlar bilinsin, kelimeleri arayanlar konulduklar: yerde onlart
bulsunlar, isteyenler belirlendikleri yerde onlari gorsiinler diye yillarca eziyet ¢ektim.” seklinde
ifade ettigi yaklasimin (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 2), Yapilandirmact Yaklasim’in ilkeleri
arasinda ifadesini bulan “Yeni bilgilerin edinilebilmesi belli bir siirece ve yasamsal deneyime ihtiyag
duyar.” (Giines, 2010: 6) ilkesiyle dikkate deger bir benzerlik gosterdigi kanisindayiz. Bu baglamda,
Yapilandirmaci Yaklagim’da yeni bilgilerin edinilebilmesi i¢in belli bir siirecin ve yasamsal deneyim
zenginliginin gerekliligi vurgulanirken DLT nin olusumu siirecinde de Kaggarli Mahmud’un bu
stireci ve deneyimi yasadigini kendi ifadesiyle dile getirdigi goriilmektedir.

Yapilandirmaci Yaklagim’a gore, 6grencinin yeni bilgileri zihninde yapilandirabilmesi i¢in
bu bilgileri eski bilgileriyle ve bu bilgilere ait zihinsel semalarla karsilastirmasi, iliskilendirmesi ve
dengelemesi gerekmektedir. Bu iligkilendirme siirecinde edinilen yeni bilgilerin kalici hale
gelebilmesi i¢in dnceki bilgilerle benzer yanlariin olmasi, yeni bilgi i¢in diizenlenecek olan zihinsel
semanin daha dengeli olusabilmesi acisindan son derece 6nemlidir. Baska bir ifadeyle, yeni bilgiler
onceki bilgilerle benzerlikler tasiyorsa zihinde yapilandirma daha kolay gerceklesmektedir (Giines,
2010: 6; Yesilyurt, 2011). Yapilandirmaci Yaklagim’in bu ilkesinin 6gretmen kilavuz ve ders
kitaplarina yansimasini su drneklerde gérmemiz miimkiindiir:

“Ogrencilerinize ormanlar ile ilgili belgesel film izleyip izlemediklerini sorunuz. Izlemis olan
ogrencilerinize belgeselden ogrendiklerini anlatmalarint isteyiniz. Ogrencilerinizden getirmelerini
istediginiz orman ve agacla ilgili siirlerini okumalarin séyleyiniz.” (Basar ve Koken, 2014: 94).

“Ogrencilerinizden metnin islenis siirecinde degerlendirilmek iizere cevrelerindeki cegitli
kaynaklardan (biiyiiklerinden, kiitiiphanelerden veya Internetten) masallar arastirmalarini isteyiniz.
Ogrencilerinize ‘masal’ kelimesini, duyduklarinda ne diistindiiklerini sorunuz.” (Karabryik, 2011:

230).

Onceki bilgilerdeki benzerlikleri harekete gegirici Yapilandirmaci Yaklasim uygulamasini
DLT’deki su 6rneklerde gormek miimkiindiir:

“arkig kervan. Su atasoziinde geger: Yira.k yi.r sawin arkis keldiirii.r. Anlami sudur: Uzak
yerin haberini yolculuk (kervan) getirir. Bu, Araplarin ‘we ye 'ti:ke bi’l-axbar:vi men lem tiizewwidu
(vardim etmedigin, ikmalde bulunmadigin kimse sana haber getirir.)’ soziindeki gibidir.” (Ercilasun
ve Akkoyunlu, 2014: 47).

“emgek sikinti. Su atasoziinde gecer: Emgek eginde kalma.s. Anlami sudur: Sikinti,
mahrum olan ve imtihan edilen kimselerin omuzunda devamli kalmaz. Bu séz Allahin ‘Inne ma’al-
‘usri yusran.” (Her zorlugun yaminda bir de kolaylik vardwr. 94-6) sozii gibidir. “ (Ercilasun ve
Akkoyunlu, 2014: 54).

Yapilandirmaci yaklasim, ilkesel olarak bilginin gilinliik hayatla ve kisinin yakin gevresiyle
iligkilendirilmesini benimser. Bu sayede, edinilen yeni bilginin kisinin hayatina uyarlanmasi ve
pratik kullanimiyla daha kalic1 bir zihinsel semaya oturmasi 6ngoriiliir (Titiz, 2005: 18; Giines, 2010:
7; Yasar: 2010: 17). Yapilandirmaci Yaklagim’in bu ilkesine uygun orneklerin 6gretmen kilavuz
kitaplarina ve ders kitaplarina yansimis 6rneklerini sdyle goriilmektedir:

Turkish Studies
International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
Volume 11/3 Winter 2016



Divanu Lugati’t-Tiirk’te Yapillandumact Yaklasim Uygulamalar 525

“Ogrencilerinizin dinleme / izleme kurallarini hatirlamalarim saglamak icin onlara
asagidaki sorulart yoneltiniz: Dinleyici veya izleyici konumunda oldugumuz ortamlar nelerdir?

Kendinizi bir tiyatro oyuncusu veya bir konferansta konusmaci olarak diisiiniin. Sizi izlemesi,
dinlemesi gereken kisiler kendi aralarinda konusuyor. Bir oyuncu / konugmact olarak neler
hissedersiniz? Nigin? Cok sevdiginiz bir yazar, sarkici, oyuncu veya sporcu okulunuza gelmis ve
sizlere konusma yapacak. Siz de kendisine soru sormak veya bazi diistincelerinizi onunla paylasmak

istiyorsunuz. Sizce soru sormak veya diisiincelerinizi aciklamak i¢in yapmaniz gerekenler nelerdir?”
(Sahin, 2013: 81)

“Asagidaki sorulart Ogrencilerinize yonelterek siirden edindikleri bilgileri giinliik
hayatlaryla iliskilendirmelerini saglayiniz. Yasadiginiz ¢evrede insanlar agag ve ormanlara nasil
davraniyorlar?

Cevrenizde orman yanginlari oluyor mu? Bir an ormanlarin yok oldugunu diistiniin.

Ormanlarin yok olmast durumunda yasantimizda ne gibi degisiklikler olurdu? Atk
kagitlarin geri doniistimii ile ormanlarimizin korunmasi nasil saglanabilir? A¢iklayiniz.” (Basar ve
Koken, 2014: 96)

Yapilandirmaci Yaklasim’imn bu ilkesinin DLT’de karsimiza ¢ikan 6rneklerinden bazilari ise
su sekildedir:

“(6r-) koy ordi denir; bu, koyunlar yerlerinden kaldwrilypp meraya dogru siiriildiikleri zaman
kullamlir. Koyunlar geceleyin otladiklart zaman da bu fiil kullanilir.” (Ercilasun ve Akkoyunlu,
2014: 89)

“(or-) ol sawdi¢ ordi denir; ‘O sepet ve zembil ordii.’ demektir. Iplik ve hurma
yvapraklarindan elle driilen her seyde bu fiil kullanilir.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 89)

“(boslaglan-) er 1sda boslaglandi adam iste taskinlik yapti ve soz de dinlemedi.
boslaglanu.r, boslaglanma.k. Atasozii: Boslaglansa boxsuklanu.r. Anlami: Iste taskinlik yapip
amirine karst gelenin elleri boynuna baglanwr. Bu, fikrine, dedigim dedik diyenler i¢in kullamilir.”
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 313)

“(tok-) ogla.n su.w tokdi oglan suyu doktii. Atasozii: Ogla.n su.w toke.r ulug yani sinu.r.
Anlami: Oglan suyu doker, ondan biiyiigiin ayagi kayar; sonunda kalcast kirilir. Bu, kiiciikler sug
isleyince, biiyiiklerin ondan zarar gérmesi durumunda kullanilir.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014:
239)

Dil 6gretiminde kiiltiiriin 6nemli bir yeri vardir; zira grenilen dil ile birlikte o dile ait kiiltiir
unsurlari da aktarildigi i¢in dil 6grenimiyle kiiltiir edinimini her zaman bir arada diisiinmek gerekir
(Cifei, 1998: 63; Kaplan, 2009: 26). Yapilandirmaci Yaklagim’in ilkeleri arasinda da Tiirk¢e 6gretimi
ile kiiltiir 6gretimi arasinda énemli bir bag kurulmus ve Tiirkge Ogretim Programi hazirlanirken bu
ilkeden hareket edilmistir (Milli Egitim Bakanlig1, 2006: 4). Tiirkge Ogretim Programi’nda Tiirkge
Ogretiminin kiiltiir 6gretimiyle olan iliskisini vurgulayan 6rnekler su sekildedir:

“Ogrencilerinizden tinlii ressamlarin tablolarina, hali, kilim gibi dokumalara ait fotograflar
getirmelerini isteyiniz.(...) Ogrencilerinizden ¢evrelerindeki milli ve evrensel kiiltiir degerleriyle
ilgili arastirma yapmalarun isteyiniz.” (Karabiyik, 2011: 174)

“Minyatiir, hat, ebru, ¢inicilik gibi geleneksel sanatlarimiz, karagoz, orta oyunu, meddah,
seyirlik oyunlar, bayramlarimiz, Tiirk miizigi, Tiirk biiyiikleri gibi milli kiiltiir ogeleriyle ilgili
resimler, fotograflar, afisler, gazete haberleri, filmler, radyo ve televizyon programlari, kaset, CD,
VCD, vb. arag ve geregleri belirleyip énceden hazirlayiniz. (...) Ogrencilerden oynadiklar: oyunlars,
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bunlart oynarken soyledikleri tekerleme, sayismaca, bilmece vb.ni kiiciik kartlara yazarak sinif
panosunda sergilemelerini isteyiniz. Diigiin ve bayramlarla ilgili gelenek ve gérenekleri arastirarak
iclerinden belirleyeceginiz bir érnegi simfta canlandirimz. Ogrencilerinize asagidaki sorulart
yoneltiniz:

a. Milli kiltiir nedir?

b. Milli kiiltiir kapsamina neler girmektedir?

C. Milli kiiltiir unsurlarimizin toplum hayatimizdaki 6nemi nedir?

d. Milli kiiltiir unsurlarimizt nasil koruyabiliriz? ” (Kapulu ve Karaca, 2010: 128)

Kaggarli Mahmud Tiirklerle, onlarin yasayisiyla, inanig ve efsaneleriyle ilgili dikkate deger
buldugu bilgileri ilgili maddede bazen kisa bazen uzunca anlatir. Mesela bazi yiyecek ve oyunlarin
kisaca tarifini verir. Bars maddesinde 12 hayvanli takvim hakkinda uzunca bilgi vardir. Oguz
maddesinde Oguzlarin boylar1 damga cizimleriyle birlikte verilmistir. Tiirkmen maddesinde Su
Destani anlatilir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: LIX). Milli kiiltiir, gelenek ve adetlerle ilgili
DLT’de tespit edebildigimiz diger drneklerin bir kismi su sekildedir:

“badram halk arasinda seving ve giiliisme. Bir yer ¢i¢ek ve tomurcuklarla stislenmisse oraya
badram yi.r denir. Bunun aslinin ne oldugunu bilmiyorum, ¢iinkii bunu Farslarin agzindan duydum.
Ancak Oguzilar bayram giintinii bayram diye adlandirirlar;, o da seving ve gezme giiniidiir.”
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 211)

“(todgur-) ol meni todgu.rdr 0, beni doyurdu. Todgurur, todgurma.k. Atasézii: Ewlig
todgursa koé.zi yolka bolu.r. Anlami: Ev sahibi misafiri doyurursa, misafirin gozii gitmek icin yolda
olur. Yemek yedikten sonra miisaade isteyen icin séylenir. Siir:

todgurmadi ittmmni
torgurgalir atimni
siirdi meniy kutumni
kaz taki korda.yimi

Atim, kopegini, av kuglarim ddiing verdigi, fakat bir sey yakalayamayan niteleyerek diyor
ki: Képegimi doyurmak icin bile av bulamadi. Atim da kosmaktan neredeyse zayif diisecekti. Kazimi
ve bagirtlagimi kovdugu gibi benim talihimi de kovdu.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 283)

“uma.y kadin dogurduktan sonra karmndan ¢ikan ve hokkaya benzeyen sey. Bunun, karinda
cocugun yoldasi oldugu soylenir. Su atasoziinde gecer: Uma.yka tapinsa ogul bulu.r. Anlami sudur:
Ona hizmet eden erkek ¢ocuga sahip olur. Kadinlar ondan iyi fal (gelecek) umarlar.” (Ercilasun ve
Akkoyunlu, 2014: 61)

“(tul-) er topiknt adrt bile tuldi o, topa catal degnekle vurdu. Bu da Tiirklerin bir ¢esit
oyunudur. Oyunculardan biri oyunu baglatmak isteyince bu sekilde vurur. Oyunun baslatma isi en
vetenekli olana verilir. Celik ¢comak oyununda da aym sekilde olur, tuldr denir. tula.r, tulmak.”
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 240)

Genel olarak o6gretimi desteklemek ve daha etkili kilmak amaciyla kullanilan 6gretim
materyallerinin 6gretim siirecinde kaynakla alic1 arasinda bilgi tasiyan biitiin unsurlar1 kapsadigi,
dolayisiyla, eserlerde kullanilan benzetme, tanik goésterme, karsilastirma, 6zdeyis kullanma,
atasozlerinden ve deyimlerden yararlanma gibi tekniklerin de birer 6gretim materyali olarak
sayllmas1 gerektigi belirtilmektedir (Batur ve Golcli: 2013). Yapilandirmaci Yaklasim’in
ilkelerinden birisinin de, 6grencinin ikna, tartisma, kendi diisiincelerini kanitlayabilme yeteneklerini
gelistirmek (Giines, 2104: 15, 16, 17, 18) oldugu, Yapilandirmaci Yaklasim kuramcilari tarafindan
dile getirilmektedir. Bu baglamda, bireylere, duygularin1 ve diisiincelerini ikna edici yontemlerle
[lkna etme yontemleri, Yapilandirmaci Yaklasim temelli Tiirkce Ogretimi ilkeleri baglaminda,
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diistinceyi gelistirme yollar: adryla anilmaktadir (Kapulu ve Karaca, 2010: 43, 66)] ifade etmelerini
ogretmek de Yapilandirmaci Yaklasim’da ulasilmaya ¢alisilan hedeflerden biridir. Bununla birlikte,
Yapilandirmaci Yaklasim bireylerde bilgiyi sorgulayict ve secici bir farkindalik olusmasini da
hedefler (Arhan vd., 2014: 34). Bu amagladir ki, Yapilandirmaci Yaklasim 6grencilerden, verilen
bilgilerin hangi ikna etme yontemleri (diigiinceyi gelistirme yollar1) ile sunuldugunu fark etmelerini
ister. Bu yaklasim, bireyde elestirel diisiinme yeteneginin gelistirilmesi baglaminda son derece
onemlidir (Kapulu ve Karaca, 2010: 6).

Ikna etme yontemlerinin Yapilandirmaci Yaklasim cercevesinde hazirlanan 6gretmen
kilavuz kitaplarinda ve ders kitaplarinda baz1 6rnekler su sekildedir:

‘Kitap Saygist metninde yazar, eskiden kitaplara duyulan saygi ile giiniimiizdeki
ogrencilerin kitaplara karst tutumunu anlatirken nasil bir karsilastirma yapryor? Kitaba saygi
gostermemiz gerektigini belirtmek i¢in hangi kanit ve diisiinceleri one siiriiyor? Karsilastirma ve
kanit gosterme gibi diigiinceyi gelistirme yollarindan yararlanirken nasil bir anlatim tarzi izliyor?’
sorularint sorarak metnin ilgili béliimlerini ogrencilere okutunuz. Diistinceyi geligtirmek i¢in ¢esitli
yollar oldugunu belirterek onlara konusmalar: sirasinda ‘tammlama, érnekleme, tanik gésterme,
karsilagstirma, sayisal verilerden yararlanma’  vb. gibi diigiinceyi geligtirme yollarindan
yararlanmalarin oneriniz.” (Kapulu ve Karaca, 2010: 43)

Ikna etme ydntemlerinin DLT’de kullanilmastyla ilgili olarak, bunun Arap sozliikgiiliik
geleneginin bir yansimasit oldugu, basta Kur’an-1 Kerim olmak iizere muteber eserlerden,
hadislerden, siirlerden ve atasdzlerinden drnekler gostermenin bir gelenek olmasi sonucunda DLT de
de bu tiir bir yaklasim benimsendigi belirtilmektedir (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: LIX). Ercilasun
ve Akkoyunlu’nun (2014) eserlerinin giris boliimiinde Arap sozliik¢iiliik geleneginin bir yansimast
olarak dile getirdikleri bu durumun, bir kez de Yapilandirmaci Yaklasim ilke ve uygulamalari
dogrultusunda incelenmesi gerektigi kanisindayiz. S6z konusu Yapilandirmaci Yaklagim ilkesinin
DLT’de tespit edilen 6rneklerden bazilari su sekildedir:

Tanik gosterme 6rnekleri:

“Buhara imamlarindan ve Nisaburlu bir baska imamdan acikca ve kesin olarak isittim Ki:
Onlar peygamber efendimize dayandirarak soyle rivayet ettiler: Peygamberimiz (s.a.) kiyamet
giintiniin sartlarim, ahir zamamn fitnelerini, Oguz Tiirklerinin ¢ikisint anlativken dedi ki: Te allemu:
lisa: ne 't-turki fe-inne lehum mulken tuwa:len (Tiirk dilini 6greniniz, ¢iinkii onlarin ¢ok uzun siirecek
saltanatlart vardwr.) (...) Bu hadis dogru ise —sorumlulugu ravilere aittir- Tiirk dilini ogrenmek
vaciptir, eger dogru degilse, aklin geregi budur.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 1)

“bokuk et bezi (tiroit). Bogaz ¢tkintisinin iki tarafinda deri ile et arasinda bulunur. Fergana
ve Stkni iilkesinde, bu hastaliga siivekli yakalanan kavimler vardir. Nesilden nesile hep ona
yakalanirlar. Bu, bazilarinda o kadar biiyiir ki gogiislerini veya ayaklarinin iistlerini gormelerine
engel olur. Ben bunun aslint onlardan sordum. Onlar da bana bildirip dediler ki: Atalarimiz giir
sesli kdfirler idiler. Allah in elgisinin (s.a.) adamlart onlar lizerine gaza ederken atalarimiz bunlara
pusu kurdu. Seslerini yiikseltip bagirdirlar. Seslerinden, Miisliimanlar bozguna ugradi. Bu haber
Omer’e (r.a.) ulasti. O da bunlara beddua etti; sonra da onlarin bogazinda bu hastalik peyda oldu
ve nesilden nesile intikal etti. Bugiin onlarin arasinda giir sesli hi¢ kimse yoktur.” (Ercilasun ve
Akkoyunlu, 2014: 319)

Yapilandirmaci Yaklagim ilke ve uygulamalari dogrultusunda hazirlanan 6gretmen kilavuz
kitaplarinda ve ders kitaplarinda kullanilan diger diisiinceyi gelistirme yollarinin hem 6gretmen
kilavuz kitaplar ve ders kitaplarinda hem de DL T de tespit edilen diger drnekler ise soyledir:
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“Ogrencilerinize metinde yer alan benzetmeleri ¢oziimlemelerini séyleyiniz (6. Etkinlik).”
(Kapulu, 2010: 140)

Bu etkinlikte Ogrencilerden, metinde gegen bazi benzetme cilimlelerinden hareketle
benzeyen, benzetilen, benzetme yonii unsurlarini bulmalar1 istenmektedir. Bu sayede, diisiinceyi
gelistirme yollarindan biri olarak diisiincenin daha somut ve etkin bir bigimde anlasilmasini saglayan
benzetme, 6grencinin zihninde 6rneklerle yapilandirilmaktadir. DLT deki benzetme 6rneklerinden
bazilari ise soyledir:

Benzetme 6rnegi:

”»

“Felegin kutbun etrafinda donmesi gibi biitiin lehgeler, iste bu usuller etrafinda doner.
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 6)

Karsilastirma 6rnekleri:

“Ogrencilerinizden dinledikleri metinle, ilgili etkinlikte verilen metni icerik yoniiyle
karstlastrmalarint isteyiniz.” (Arhan vd., 2014: 64)

“Oguzlar bir kisiyi susturmak isteyince ona tinma derler. Bu, terstir; onun anlami
‘susma’dwr. Tiirkler fin derler. Eger tinma deseler anlam ‘susma’ olur. Burada Oguzlar hata
yapnuglardwr.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 242)

“(timil-) emge.ktin tnildr sikinti ve yorgunluk bitti, rahata kavusuldu. Bu gegissiz
fiillerdendir, faili belirtilmemistir. Bu dilde bunun benzeri coktur. Eger faili belirtilmemisse
Arapgada ondan gegissiz fiil yapilamaz; halbuki Tiirkcede bu ¢ok yapilir. Ornek: Ewke barildy ‘eve
gidildi’; tagdn inildi ‘dagdan inildi’.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 270)

Ulkemizde 2005 yilina kadar uygulanan klasik dgretim yontemlerinin ¢ogunda egitim ve
ogretimden maksat, dogrencide kalici davrans degisikligi meydana getirmek olarak tanimlanmis ve
bu sebeple s6z konusu amaca ulasabilmek i¢in, egitim ve dgretimin iskelet yapisi adeta bir kurallar
ogretimi seklinde insa edilmistir (Glines, 2014: 52-56). Dolayisiyla, Yapilandirmaci Yaklagim’dan
once uygulanan klasik 6gretim yontemlerinden olan Biligsel Yaklasim ve Davranisci Yaklagim,
Ogrenciye once kurali 6gretmeye (belletmeye) galigmig, bu kuraldan hareketle 6grencinin bilgiyi
ogrenerek ornekler iizerinde uygulayabilecegi varsayimini temel almigtir. Yapilandirmaci Yaklagim
ise, dogrudan kurali vermek yerine, Ozellikle metin baglami iginde kuralin 6grenci tarafindan
sezilmesini ve bdylece, kuralin bireysel zihin gemalari, deneyimler ve igsellestirme yoluyla her
ogrencide 6zgiin bir sekilde yapilandirilmasini hedefler. Bu sayede, bireysel farkliliklar temelinde
ogrencinin kendi zihin semalar1 ve tecriibeleriyle ortiisiik bir bicimde yapilandirilan bilgi, 6§rencinin
hayatinda islevsel bir gorevi de iistlenecektir (Giines, 2014: 39-40).

Metin baglamindan ve 6rnekten hareketle 6grenciye kuralin sezdirilmesiyle ilgili 6gretmen
kilavuz kitaplar ve ders kitaplarindaki 6rneklerden bazilart sunlardir:

“6. Etkinlik: Asagidaki ciimlelerde yer alan kisa ¢izgilerin kullanim amaclarini noktali
yerlere yaziniz.

Gegen ders fiil koklerine —an, -dik, -arak, -ip, -ma, -1s eklerini getirerek fiilimsiler yapmay
ogrendik. .. e e
Sol- buyu- bayatla— flllerz oluslelerlne ornek olarak gosterllebzhr

‘bas-la-di-m, ot-la-mak, kat-la-y-an’ orneklerinde de goriildiigii gibi ~la’ eki zszmlerden fiil
tiiretmek icin kullanilir. ...............

Ural-Altay dil ailesi lgmde olan Turkge sondan eklemell blr dlldlr

Yaptiklarina tepki olsun diye —hi¢ geregi yoktu ya- her seyi soyledim. ................ccceue...
(Arhan vd., 2014: 53)
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Bu etkinlikte, 6grencilere kisa ¢izginin kullanimiyla ilgili kurallar dogrudan verilmemis,
climlelerdeki kullanimlarindan hareketle kurali kendilerinin sezmeleri istenmistir. Bu etkinlikten
sonraki etkinlikte ise (7. Etkinlik), 6grencinin kisa ¢izgiyle ilgili kurali sezmis oldugu varsayilarak
kisa ¢izginin kullanimiyla ilgili uygulamay1 yapmasina yonelik bir etkinlik verilmistir (Arhan vd.,
2014: 53). Bu Yapilandirmaci Yaklagim yonteminin 6gretmen kilavuz kitaplarina yansiyan bir bagka
ornegi ise su sekildedir:

“Ogrencilerinize siirdeki séz sanatlarini ve bu sanatlarin anlatima olan katkilarim fark
etmelerine yonelik etkinligi yaptiriniz (4. Etkinlik). Etkinlik siiresince 6grencilerinizin ¢alismalarim
gozden gegiriniz. Soz sanatlarvm bulamayan 6grencilerinizi sorularla yonlendirerek bulmalarim
saglayimiz.” (Arhan vd., 2014: 220)

Yapilandirmact  Yaklasim’in  kurali fark ettirme ya da kurali sezdirme olarak
adlandirabilecegimiz bu ilkesinin DLT deki 6rneklerinden bazilar su sekildedir:

“Harekeleriyle Fa’al’al Bibt

Bu bap, dogrudan dogruya isim olan kelimeleri, sifatlari ve bir seyin karar kildigi yer
adlarint ihtiva eder. Sifatin ve adlarvmin, normal olarak kurallarimin verilmesi gerekirdi. Fakat
bunlar arasinda dyle kelimeler vardir ki zikredilmedikge anlasilmaz. Béyle kelimeler, okuyucunun
kurall genis olarak gérebilmesi icin zikredildi.

G (gayn)

(uwutlug) “cok utangag ve namusiu adam” icin uwutlug kisi denir.

(agwrhg) agirlig er insanlar arasinda itibar goren kisi.

(ugurlug) ugurlug is kendi sartlart i¢inde olan is.

(opuzlug) oy opuzlug yi.r sert arazi.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 75, 76)

Yukaridaki drneklerde de goriilecegi gibi, Kaggarli Mahmud da bir kurali dogrudan vermek
yerine, o kuralla yapilmis 6rnekleri vermeyi tercih etmis, kuralin sezmesine 6nem verildigi agikca
goriilmektedir

Yapilandirmaci Yaklagim’in sezdirme ilkesinin, 6grencilere kelime kavratma galigmalarinda
da uygulandigi goriilmektedir. Yapilandirmact Yaklasim’dan o©nce uygulanan Ogretim
programlarinda, kelimelerin anlamlar1 i¢in 6grenciler dogrudan 6gretmen tarafindan bilgilendiriliyor
ya da sozliiklere yonlendiriliyorken Yapilandirmaci Yaklasim’da &grencinin kelimenin anlamini
metnin baglamindan hareketle sezmesi esas alinmaktadir. Bu baglamda Yapilandirmaci Yaklasim’da
karsimiza ¢ikan orneklerden bazilart su sekildedir:

“Soz Varligimi Zenginlestirme

Ogrencilerinizden metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarin:
¢ctkarmalart amaciyla 1. Etkinlik’teki bulmacayr ¢ozmelerini isteyiniz.” (Karabiyik, 2011: 77)

“Ogrencilerinizden  okuma siwrasinda  metinde anlamini  bilmedikleri  kelimeleri
isaretlemelerini, isaretledikleri kelimelerin anlamlarini baglamlarindan hareketle tahmin etmelerini
ve bunlari defterlerine yazmalarini isteyiniz.” (Arhan vd., 2014: 51)

Bir bagka etkinlikte ise, dinleme metnine bagli bir uygulama yapilarak, 6grencilerden metni
dikkatle dinleyerek etkinlikte verilen climlelerde bos birakilan yerlere gelecek kelimeleri
yapilandirmalar istenmektedir:

“b. Dinleme

Osrencilerinize secici dinleme yontemi kullanacaklarint séyleyiniz. Dinlerken verilen
ctimleleri metne uygun bicimde tamamlamalar: gerektigini belirtiniz (1. Etkinlik). “ (Basar ve Koken,
2014: 65)
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“1.Etkinlik: Metni dikkatle dinleyerek ciimleleri tamamlayiniz.

Atatiirk en iyi yonetim geklinin ........................ olduguna karar verdi.

Atatiirk ........................ kurulmasina ........................ oldu.

Atatiivk .......c.coouuvvuennn. ilkesiile ... ..................... katkida bulundu.” (Basar ve Kdken,
2014: 64)

Kelimeleri metin icinde yapilandirma ilkesinin DLT’de sayisiz Ornegini gormek
miimkiindiir. Hatta su da soylenebilir ki, DLT {izerinde yapilan inceleme ve arastirmalarda,
Kaggarli’nin kelime 6gretim yonteminin tamamen bu ilkeye dayandigini goriilmektedir. Dolayisiyla,
DLT’nin kelime 6gretimi yonteminin temel dayanagini, kelimeyi metin baglami i¢inde kavratma
yaklasimi olusturmaktadir. S6z konusu durumun DLT deki 6rneklerinden bazilari sdyledir:

“(abitga.n) ol er ol ozin kisiden abitga.n denir; “o, insanlardan saklanma ddeti olan
adamdwr” anlamina gelir.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 79)

“(actur-) ol kapug acturdi o, kapinin agilmast igin emir verdi. Herhangi bir seyin acilmasi
icin de emir verilince de aym fiil kullanilir. agturur, acturma.k.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014:
105)

“(ictiir-) ol mana su.w ictiirdi 0 bana su vb. seyleri icirdi. ictiiriir, ictiitrme.k. Ayni anlamda
iciirdi de denebilir. Su atasoziinde gecer: Su.w iciirme.ske siit bir. Anlami sudur: ‘Sana su
i¢irmeyene siit i¢ir.” Yani sana kotiiliik edene iyilik et.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 105)

Ozellikle dinleme / anlama ve okuma / anlama etkinlikleri yapilirken, séyleyis, kelimenin
dogru seslendirilmesi, bogumlanma anlamlarina gelen (Parlatir vd., 1998: 2176) telaffuz da biiyiik
onem kazanmaktadir. Ciinkii bir kelimenin dogru anlamlandirilip yapilandirilmasinda o kelimenin
telaffuz kurallarina uygun, dogru bir sekilde seslendirilmesi son derece 6nemlidir (Giray, 2007: 47;
Gines, 2004: 59, 60). Dogru bir iletisim becerisi kazandirmak, Yapilandirmaci Yaklasim’in Tiirkge
Ogretimiyle hedefledigi kazanimlar arasindadir (Basar ve Koken, 2014: 20; Yasar, 2010: 16).
Yapilandirmaci Yaklagim ilkeleri dogrultusunda hazirlanmig olan 6gretmen kilavuz kitaplari ve ders
kitaplarinda telaffuz egitimiyle ilgili olarak yer alan uygulama 6rneklerinden bazilar1 sunlardir:

“Ogrencilerinizin okunan metinde gecen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve hangi
baglamda kullanmildigini anlamalarimi saglamak amaciyla sesli okuma tekniginden yararlaniniz.
Metni ornek olarak okuyunuz. Daha sonra birkag ogrencinize boliimler hdlinde okutunuz.”
(Karabiyik, 2011: 230)

“Bu béliimde dgrencilerinizin okunan metinde gegen kelimelerin nasil teldffuz edildigini ve
hangi baglamda kullanildigimi anlamalarint saglamak amaciyla sesli okuma yontemini kullaniniz.
Metni agik ve anlasilir bir bigimde bir kere okuyunuz, ardindan bir ogrencinize sesli olarak okutunuz.
Ogrencilerinizden, metni okurken akici bir sekilde okumalarini, kelimeleri dogru teldffuz etmelerini
(...) isteyiniz. Okuma siireci tamamlandiktan sonra ogrencilerinize metni okuyan arkadaslarinin
akict bir sekilde okuyup okumadiklarini, kelimeleri dogru telaffuz edip etmediklerini (...) sorunuz.
Daha sonra metinde gecen “muvaffakiyet, azimkdarane, kdfi, mecburiyet, muasir, terakki,
miitemadiyen, tebariiz, mefhum, inkisaf gibi kelimeleri swaswyla ve dogru bir teldffuzla
ogrencilerinize soyleyiniz. Her bir kelimeden sonra onlardan bu kelimeleri tekrar etmelerini
isteyiniz.” (Arhan vd., 2014: 83)

Kelimelerin dogru telaffuzlarimin nasil olmasi gerektigiyle ilgili orneklerin DLT’de
kullanilanlarindan bazilar1 ise su sekildedir:

“andan Oguzcadir ve ‘ondan sonra’ demektir. ‘Ondan sonra séyledim’ anlaminda andan
aydim denir. Tiirkler, elif’le anda derler, ‘orada’ demektir.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 53)
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“emdi ‘simdi’ anlaminda bir edat. “Simdi geldim’ anlaminda emdi keldim denir. Oguzlar
elif’i esreli yapip imdi derler.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 62)

Yapilandirmaci Yaklasim’a gore, yeni bilgilerin kazandirilmasinda 6grencide zihinsel sema
olusturmak gereklidir. Zihinsel sema, bilgilerin 6grencinin zihninde 6nceki bilgi, tecriibe ve
kavramlarla bir biitlinliik, ortiistikliik olusturmasidir (Akpinar, 2010: 19). Bu sebeple, yeni kelime
kazaniminda 6grenciye kazandirillacak kelimeyle anlam ilgisi olan, aynit kavram alanma giren
kelimeler birlikte yapilandirilarak yeni 6grenilen kelimeye ait zikinsel sema olusturmak hedeflenir.
Bir anlamda, Ogrenilen kelimeler zihinde birbirleriyle iliskilendirilerek bir kelime havuzu
yapilandirilir  (Giines, 2014: 23-24). Aym kavram alanina giren kelimelerin birbirleriyle
iligkilendirilmelerinin hedeflendigi uygulamalarin 6gretmen kilavuz kitaplarina ve ders kitaplarina
yansimis olan bazi 6rnekleri su sekildedir:

“Ogrencilerinizden birbiriyle anlamca ilgili kelime gruplarini belirlemeye yonelik etkinligi
yapmalarni isteyiniz.” (Kapulu, 2010: 48)

“2. Etkinlik

Asagidaki kelime gruplarindan hangisi, birbiriyle anlamca iliskili (ayni kavram alanina
giren) kelimelerden olusmaktadir? Bag tarafindaki yay ayracin igine X isareti koyarak belirtiniz. Bu
kelimeleri anlam farklarini belirtecek sekilde birer ciimlede kullaniniz.

( ... ) Kiskanmak, giicenmek, kibirlenmek

( ... ) Ogrenci, bilge, cocuk, filozof

( ... ) Han, hamam, anit, yali, kosk

( ... ) Satafat, muhtegsem, tantana, gosterigsiz” (Kapulu, 2010: 47)

“1.Etkinlik: Asagidaki yonergeleri uygulayiniz.

a.Dinlediginiz metinden alinan asagidaki ciimlede ayni kavram alanmina giren kelimelerin
altini ¢iziniz.

O yularda kitap¢t diye bildigimiz, ilerleyen yillarda ise kiiciik ¢apli bir sahaf diikkan
oldugunu 6grendigimiz is yerinin éniinde bir sira hdlinde pek ¢ok dergi ve kitap swralanmistr.”
(Arhan vd., 2014: 63)

Ayni kavram alanina giren kelimelerin birlikte yapilandirilmasina yonelik Yapilandirmaci
Yaklasim ilkesine uygun 6rneklerin DLT de tespit edilebilen d6rneklerden bazilari su sekildedir:

“(0ge.y) dge.y ata iivey baba. ‘Besleme ogul’a dge.y ogul, ‘besleme kiz’a da dge.y kiz denir.
(Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 61)

“opke akciger.

opke ofke. Boyle adlandwrildi, ¢iinkii ofke akcigerde dogar. Bu durum, birini étekine
yaklastirmuistir. Nitekim yagmura ‘sema’ denir.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 64)

“I¢ her seyin igi.

(i¢c kur) ‘ic kusak’ icin ic kur denir; elbisenin i¢ kismindadir.

(i¢ s0.7) ‘s’ icin i¢ $0.7 denir; ‘icte sakl olan sz’ demektir.

i¢ et cigere yapisik olan ince et.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 16)

Yapilandirmaci Yaklasim, davranisg1 ve biligsel 6gretim yontemlerinden farkli olarak, bir
bilimsel disipline ait bilgileri miistakil birer olgu olarak ele almamaktadir. Bunun aksine, bir disipline
ait bilgilerin edinilmesi sirasinda, edinilen yeni bilginin baska bilim alanlariyla da yapilandirilmasini
esas almaktadir (Ozel ve Bayimdir, 2010: 11-13; Kapulu, 2010: 7; Sahin, 2013: 10). Bu baglamda,
Tiirkge dersi ile ilgili kazanimlarin edindirilmesi hedeflenirken edindirilmek istenen bilgilerin baska
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disiplinlerle iliskileri de g6z 6niinde bulundurulmakta ve 6grencilerin zihninde bu baglantilarin
olusturulmasina calisilmaktadir. Bu uygulamanin 6gretmen kilavuz kitaplar ve ders kitaplarina
yanstyan Orneklerinden bazilart sunlardir:

“2. Diger Derslerle Iliskilendirme

Fen ve Teknoloji: Canlilar Diinyasinm Gezelim Taniyalim iinitesi ‘8.1° ‘Insan etkisi ile
cevrenin nasil degistigini arastirir. Gorsel Sanatlar: Ogrencilerinizden kendilerini okuduklar:
hikdyedeki kahramanlarin yerine koyarak c¢ocuk parkina bir heykel tasarlayp c¢izmelerini
isteyiniz.(...)” (Basar ve Koken, 2014: 86)

Yapilandirmaci Yaklagim’in bu ilkesinin DLT’deki uygulama 6rneklerinden bazilari ise su
sekilde tespit edilmistir:

“awlku saricali, kadintuzlugu (seceru’l-qarm — Berberis vulgaris). Kirmizi meyveleri
vardwr;, meyvelerinin suyu tutmact renklendirmek icin kullamilir. Agacin kabugu goéz agrisinin
tedavisinde kullanilir. Onunla elbise de boyanwr. * (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 214)

“bokuk et bezi (tiroit). Bogaz ¢itkintisunin iki tarafinda deri ile et arasinda bulunur. Fergana
ve Stkni iilkesinde, bu hastaliga siirekli yakalanan kavimler vardir. Nesilden nesile hep ona
yakalamirlar. Bu, bazilarinda o kadar biiyiir ki gégiislerini veya ayaklarimn iistlerini gérmelerine
engel olur.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 319).

Ogrenilecek yeni bilgilerin sebep — sonug, amag¢ — sonug ve kosul — sonug iliskileriyle
birbirlerine eklemlenmesi Yapilandirmaci Yaklasim’in Tiirk¢e Ogretiminde kullandigi ve
ogrencilerde de gelistirilmesini hedefledigi bir ilkedir. Bu sebeple, Yapilandirmaci Yaklasim ilkeleri
dogrultusunda hazirlanan 6gretmen kilavuz kitaplar1 ve ders kitaplarinda s6z konusu ilke
cercevesinde hazirlanan igerikler bulunmaktadir (Giines, 2014: 16-18). Bunlarin &rnek
uygulamalarindan bazilar1 sunlardir:

“4.Etkinlik: Okudugunuz siire gore asagidaki ciimleleri sebep — sonug iligkileri kurarak
ornekteki gibi eslestiriniz.

Sebep Ciimleleri Sonug Ciimleleri
1. Atatiirk Cumhuriyet’i kurdu. A.Tiirk Cumhuriyeti’'ni kurdu.
2.Tiirk’ii yeniden millet yaptt. B. Atatiirk milletlere 6nder oldu.
3. Tiirk milletini hiirriyete kavusturdu. C.Hakimiyet, Tiirk milletinin oldu.
4.Diger devietlerden once davrandik. C. Tiirk milletini karanhktan kurtardi.
5. Atatiirk Tiirk’ii uyandird. D.Ulkemizi aydinlatan diizen kurdu.”

(Basar ve Koken, 2014: 72)

Yapilandirmaci Yaklasim ilkelerinden biri olan sebep — sonu¢ baglantilarii kavratma
yaklagiminin tespit edildigi DLT 6rneklerinden bazilar su sekildedir:

“agil agil. Oguzlarda koyun pisligidir. Bu da ikisinin birbirine yakin olmasindandir.
(Arap¢ada) yagmura ve buluta sema. diye ad verildigi gibi.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 35)

“anduz andiz otu (Inula helenium). Bir bitkinin kokiidiir; kazilarak ¢ikarilir ve karni agriyan
bu otla tedavi edilir. Su atasoziinde geger: Apduz bolsa at 6lme.s. Anlami sudur: “Andiz otu yaninda
bulunsa at karin agrisindan 6lmez.” Ciinkii o atin girtlagindan verilir ve at iyilesir. Seyahate ¢ikana,
tedbirli olsun diye séylenir.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 56)

“esri kaplan. Iki renkli iplere esri yisig denir. Kaplanin rengine benzetildigi icin iki renkli
her sey de esri’dir.” (Ercilasun ve Akkoyunlu, 2014: 62)
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SONUC

Tiirk kiiltiir tarihinde 6nemli bir yere sahip olan DLT, farkli aragtirmalara konu olmustur. Son
zamanlarda da eser hakkinda ozellikle egitimle ilgili gesitli ¢alismalar yapilmistir (Onan, 2003;
Kayadibi, 2008; Batur ve Bestas, 2011; Cifci ve Yildirim, 2012; Batur ve Kaya, 2012). Bu ¢alismalar
DLT’nin egitim ve Ogretimde uygulanabilirligini gostermektedir. Bu eserin uygulanabilirligi
giinlimiizde uygulanan egitim ve dgretim yaklagimiyla da ortiismektedir. Bir bagka 6énemli nokta ise
eserdeki orneklerin dikkat cekiciligidir. Eserde verilen ornekler 6grenme ortamlarina zenginlik
katacak nitelikler tagimaktadir; ¢iinkii eserde giinlilk yasama hizmet eden can alict noktalara yer
verilmistir. Egitimde kalicilig1 saglamanin yolu da giinliikk yasamda karsilik bulmasidir.

Egitimde hedeflenen nihai amacin, ¢cagdas ve gelismis iilkelerde uygulanan tekniklerden
istifade etmek temelli oldugundan hareketle, Yapilandirmaci Yaklagim’in da bu amaca hizmet eden
en ¢agdas ve insan merkezli egitim modeli oldugu hem devletin politikasi hem de bu alanda
uzmanlarin ortak yaklagimi olarak bugiinkii egitim sistemimize yansimaktadir. Bu baglamda, egitim
sisteminde milli bir politika olarak uygulanan Yapilandirmaci Yaklasim daha zengin, daha islevsel
ve milli benlige daha uygun hale getirilmeye ¢alisilmaktadir.

Kéaggarli Mahmud’un eserindeki orneklerinde de goriildiigl gibi, kendi degerlerimize ait
eserlerde Yapilandirmaci Yaklasim uygulamalarina iliskin bircok 6rnek bulunmaktadir.
Yapilandirmaci Yaklasim’in Kéaggarli Mahmud tarafindan yaklasik on asir 6nce uygulanmis olmast
hem takdire hem de dikkate degerdir. DLT nin yazildigi donemin teknik ve sosyal sartlar1 goz dniine
alindiginda, Kasgarli’nin ne kadar zahmetli, faydali ve muhtesem bir eser kaleme aldig1 ortadadir.

Bu agidan bakildiginda, calismamizin DLT ye sadece bir sozliik gdziiyle bakma 6n yargisini
kirmasi gerektigi kanisini giiclendirmektedir. Yine aymi diisiinceden hareketle, DLT nin bagka
disiplinler tarafindan da egitimde nasil kullanilabilecegine dair farkli tiirden aragtirmalara 11k
tutacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle dgretim programlari bu baglamda yeniden ele almmalidir.
Ogretim programlarin igerikleri milli kiiltiiriimiize ait eserlerin zenginlikleriyle bezememiz gerektigi
goriisii yayginlastirilmalidir.
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